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Resumo

A aquisicédo oral, quando deficitaria, implica em problemas na oralidade, escrita e na leitura,
isto exige uma intervencdo pedagdgica voltada a intervir no PEA para diminuir as
dificuldades da oralidade e dar o melhoramento da oralidade aos alunos nas classes iniciais.
Tendo em conta encontraremos 0S objectivos gerais: Analisar comparativamente a
problematica enfrentada pelos alunos da 3? classes no desenvolvimento da oralidade no 1°
Ciclo do Ensino Primério das EP1 do 1° e 2° Graus de Coca Missava e Mundiane (2017-
2019), e objectivos especificos: Levantamento da situacdo de cada escola e respectiva anélise
comparativa; Sugerir medidas para o melhoramento da oralidade nas duas escola; Identificar
as dificuldades apresentadas pelos alunos no desenvolvimento de competéncias na
aprendizagem da oralidade; Explicar as causas que concorrem para existéncia de dificuldades
no melhoramento da oralidade nos alunos; Contribuir na estratégia e teoria sobre o
melhoramento da oralidade na escolas primarias. Quanto & metodologia é método
dedutivo,monogréfico ou estudo de caso e a pesquisa documental.

A prética da oralidade contribui para a melhoria da dic¢do do aluno, torna o aluno desinibido
ao expressar-se em lingua materna e portuguesa, facilita a descodificacdo do sentido de uma
mensagem transmitida oralmente pela comunicacéo social.

Recomendo a pratica da oralidade porque proporciona maior desenvolvimento de outras
competéncias linguisticas, facilitando desta forma a competéncia comunicativa que permite
integrar-se e socializar-se mais facilmente na sociedade actual.

Palavras-Chave: Melhoramento, Aprendizagem, Oralidade, Ensino Aprendizagem.



Abstract

Oral acquisition, when deficient, implies problems in orality, writing and reading, this
requires a pedagogical intervention aimed at intervening in the PEA to reduce the difficulties
of orality and improve the orality of students in the initial classes.

Taking into account we will find the general objectives: Analyze comparatively the problem
faced by students of the 3rd classes in the development of orality in the 1st Cycle of Primary
Education of EP1 of the 1st and 2nd Degrees of Coca Missava and Mundiane (2017-2019),
and specific objectives: Survey of the situation of each school and respective comparative
analysis; Suggest measures to improve orality in both schools; Identify the difficulties
presented by students in the development of skills in oral learning; Explain the causes that
contribute to the existence of difficulties in improving orality in students; Contribute to the
strategy and theory on improving orality in primary schools. As for the methodology, it is a
deductive, monographic or case study method and documentary research.

The practice of orality contributes to the improvement of the student's diction, makes the
student uninhibited by expressing himself in his mother tongue and Portuguese, facilitates the
decoding of the meaning of a message transmitted orally by the media.

I recommend the practice of orality because it provides greater development of other language
skills, thus facilitating the communicative competence that allows you to integrate and
socialize more easily in today's society.

Keywords: Improvement, Learning, Orality, Learning, teaching.
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CAPITULO |
1.0. Introducéo

A presente pesquisa tem o como tema ‘“Melhoramento da Aprendizagem da oralidade
no 1° Ciclo do Ensino Primario: caso da 3? classe das EP1 de Mundiane e EP 1° e 2°
Graus de Coca Missava (2017-2019) », para a efectivagéo do trabalho de fim do curso.Com o
tema referido, visa contribuir para um maior éxito no melhoramento da aprendizagem da
oralidade, apresentando e discutindo teorias, abordagens e métodos de ensino da mesma,
propor estratégias que possam incentivar alunos e professores a pratica e valorizacdo do
desenvolvimento oral dentro ou fora da sala de aula.

A educacdo é um processo pelo qual a sociedade prepara 0s seus membros para garantir a
sua continuidade e o seu desenvolvimento. Trata - se de um processo dindmico que busca,
continuamente, as melhores estratégias para responder aos novos desafios que a continuidade,
transformacéo e desenvolvimento da sociedade impdem.

A sociedade mogambicana, em particular, tem estado, nos Gltimos tempos, em mudancas
profundas motivadas por factores politico-econémicos e sdcio-culturais. E normal ouvir nos
corredores e na sala dos professores que os alunos ndo sabem apresentar trabalhos e que sao
péssimos perante o publico.

Actualmente, na realidade escolar Mogambicana constata-se que muitos alunos tém
dificuldades em responder as exigéncias comunicativas do seu dia - a - dia, como por
exemplo, apresentacdo dos trabalhos escolares, exposicao de ideias e opinides na sala de aula,
entrevista de emprego, realizacdo de provas orais para 0 ingresso na universidade, exercicio
da profissdo, etc. Ainda, os alunos apresentam fragilidades numa comunicacdo publica formal
dirigida pela escola, para além de uma fraca participagdo activa nas actividades socioculturais
e politicas do pais, que exigem o dominio das competéncias socio - discursivas em Lingua
Portuguesa.

Considera -se preocupante, porque os alunos terminam o primeiro ciclo, estando
provavelmente disponivel para a entrada do segundo ciclo, no entanto continuam com o fraco
dominio da oralidade, apresentando dificuldades na comunicacdo e expressao oral. Perante
esta situacdo pergunta-se alguém ja os ensinou de forma apropriada como organizar um
seminario, uma palestra, um relatério oral de uma observacdo, técnicas para a realizacdo de
uma boa entrevista de emprego, etc.

Constata-se que em relagdo a oralidade ainda falta muito por fazer nas escolas
Mocambicanas. Pois, os professores e 0s alunos tém a tendéncia a utilizar prioritariamente a

modalidade escrita, talvez carecem de recursos e técnicas que favorecam a correcta
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aprendizagem da oralidade. Nessa perspectiva exige pensar que antes, os professores devem
adoptar uma atitude reflexiva de forma a terem maior dominio e clareza do contetdo para que
possam valorizar todas as possibilidades de producdo aprendizagem oral.

Estou ciente de que, se por um lado, os alunos pouco trabalham para melhorar a sua
competéncia comunicativa (falar muito, escutar e procurar compreender aquilo que ouvem,
utilizar e melhorar a oralidade em qualquer contexto de comunicacdo, praticar a oralidade),
por outro lado, parece-nos necessario analisar e reflectir sobre as estratégias e abordagens de
ensino das varias competéncias, particularmente, a que nos interessa neste trabalho, a

competéncia da expressdo e compreensdo do melhoramento da oralidade nas classes iniciais.

A intencdo da presente pesquisa é também, e ndo menos importante, a de mostrar a
importancia do ensino e aprendizagem da oralidade de forma a proporcionar bagagens
lexicais para a entrada no 2° ciclo do ensino priméario e inser¢cdo no mercado da literatura,
promovendo deste modo a oralidade na Lingua Portuguesa.

Vai abranger-se como alvo de analise das turmas das 32 classes de escolaridade por
constituirem o 1°ciclo do ensino primario, sendo que, geralmente, os alunos nessa fase
provavelmente estardo mais capacitados para desenvolverem competéncias comunicativas que
Ihes permitem responder as exigéncias comunicativas do seu quotidiano e participar numa
comunicacdo publica formal ou ser bons orais. Este grupo alvo vai safar-se de situacGes de
dificil acesso, como o caso de aperfeicoamento no dominio da linguagem e pronuncia.

Para a realizagéo do presente estudo, propde-se a seguinte estrutura:

¢+ Primeiro: apresentar — se — & a Introducdo que contém delimitacdo do tema, Objectivos
do trabalho, problematizacéo, hipoteses e justificativa;

% Segundo: Far-se-4 a Revisdo da literatura que integra aspectos importantes o
melhoramento da aprendizagem da oralidade no 1° Ciclo do Ensino Primério: caso da

32 classe das EP1 de Mundiane e EP do 1° e 2° Graus de Coca Missava (2017-2019);
%+ Terceiro: Apresentar — se — a a Metodologia que vai apresentar os tipos, técnicas e

abordagens da pesquisa do trabalho;
¢ Quarto: Apresentar — se — a a Apresentacdo, discussdo e analise dos resultados da

pesquisa;
% Quinto: Apresentar — se — a 0s principais resultados do trabalho depois concluséo,
sugestdes e recomendacdes da pesquisa;

++ E por ultimo apresentar — se — a o suporte bibliografico do estudo e anexos.

12



1.1. Delimitacéo do tema

O presente projecto de estudo versa sobre, Estudo Comparativo do desenvolvimento da
oralidade no 1° Ciclo do Ensino Primaério: casos da 32 classe das EP1 do 1° e 2° Graus de Coca
Missava e Mundiane (2017-2019) ”
Escola Priméria do 1° e 2° Grau Coca-Missava

Escola Primaria do 1° e 2° Grau Coca-Missava é uma instituicdo de ensino primario
criado oficilmente, pelo boletim da republica, esta escola é publica, e fica na localidade de
Coca — missava, situada na Provincia de Gaza, no sul do distrito de Chibuto, sendo a Unica
escola a leccionar o 1° e 2° grau, naquele Bairro. A escola é de caracteristicas sociais e
ambientais diversas por causa da sua localizacéo, foi construida no inicio com material mista,
um bloco de gabinete e secretaria de material convencional, dois blocos de material precaria e
outros dois blocos de material local, somente no més de fevereiro, de 2003, foi reabilitada e
constituida por 14 salas de material convencional e mais 12 de material precaria. Estas salas
estdo divididas em 6 blocos, duas salas de directoria, uma secretaria, casas de banho
distribuidas para professores e alunos, um patio (com mesas e cadeiras para o recreio dos

alunos), uma lanchonete e um campo de futebol ao lado.

Escola Priméria do 1° grau de Mundiane

A Escola Primaéria do 1° grau de Mundiane est4 situada na localidade de Mundiane, a
mais ou menos 10 km da cidade de Chibuto e aproximadamente 50 km da cidade de Xai —
Xai, localizado em Mundiane, distrito de Chibuto, provincia de Gaza a sul de Mogambique. A
escola é de construcdo de 3 salas de material convencional e 1 uma sala de material local,
somando 3 salas de aulas, uma sala de directoria para multiplas tarefas associadas, 4 casas de
banhos de marial local sem condigdes para 0 seu uso.

Tendo em conta as actuais exigéncias sobre a melhoria do PEA e da qualidade de ensino,
0 objecto de estudo enquadra-se na area das didacticas, contidas na linha de pesquisa e
extensdo, consagrada pela Universidade Politécnica. A escolha do contexto e do periodo,
justifica-se pelo facto de ter sido o momento do levantamento das constatacbes na
observancia do fraco desempenho do aluno, no tange a oralidade e a prondncia nas classes
seguidos e no nivel basico e médio. Deste modo, o presente estudo pretende contribuir com

alguns subsidios para o Melhoramento da aprendizagem da oralidade na PEA.
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1.2. Objectivos do Trabalho

1.2.1. Objectivos Gerais

» ldentificar as Estratégias para o0 melhoramento da aprendizagem da oralidade nos

alunos da 32 classe no 1° Ciclo do Ensino Primario

1.2.2. Objectivos Especificos

» Levantamento da situacdo de cada escola e respectiva analise comparativa;

» Sugerir medidas para o melhoramento da oralidade nas duas escola;

» ldentificar as dificuldades apresentadas pelos alunos no desenvolvimento de
competéncias na aprendizagem da oralidade;

» Explicar as causas que concorrem para existéncia de dificuldades no melhoramento da
oralidade nos alunos;

» Contribuir na estratégia e teoria sobre o melhoramento da oralidade na escolas

primarias

1.3. Problematizacéo

Segundo Gil (1989), problema de pesquisa € qualquer questdo nao resolvida e que €
objecto de discussdo em qualquer dominio do conhecimento.

A oralidade é a base da pronuncia e escrita no Processo do Ensino e Aprendizagem
escolar. No ambito das PPs e do EP constatou-se que, no PEA no uso da oralidade ha
inobservancia do uso desta metodologia, o que compromete a formacdo de um aluno
competitivo. Na visdo humanista, 0 melhoramento da oralidade permite desenvolver no aluno
uma aprendizagem mais reflexiva ampliando assim o horizonte do seu quotidiano.

A fraca aplicacdo das aulas deste método interdepende na participacdo activa nas actividades
socioculturais e politicas do pais, que exigem dominio das competéncias.

Entretanto, no Ensino Primario ou concretamente na 32 classe e mais adiante, conforme o
exposto acima, verifica-se a continua fraca implementacdo deste metodo apesar de ser uma
metodologia importante para o sucesso do PEA. Diante deste cenério, levanta-se o seguinte
problema de pesquisa:

Que problemas os alunos da 3? classe enfrentam no melhoramento da aprendizagem da
oralidade no 1° Ciclo do Ensino Primario EP do 1° e 2° Graus de Coca Missava e EP1 de
Mundiane no periodo (2017-2019)?
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1.4. Hipoteses

Para Deslandes (1994, p.40) as hipéteses tratam-se de uma “[...] tentativa de criar
indagagoes a serem verificadas (ou refutadas) na investigagcdo cientifica”. Segundo autora “
Sao, em suma, afirmac@es provisorias a respeito de determinado problema de pesquisa.

Levando em consideracdo o propoésito de encontrar as respostas do problema deste
trabalho, formula-se as seguintes hipoteses:

» HO: Ha diferencas significativas no melhoramento da oralidade entre as 2 escolas:

Priméria do 1° e 2° Graus Coca — Missava e Escola Priméria de Mundiane;
» H1: Néo ha diferencas significativas no melhoramento da oralidade entre as escolas

Primaria do 1° e 2° Graus Coca — Missava e Escola Primaria de Mundiane.

1.5. Justificativa

“Segundo Marina de Andrade Marconi, Eva Maria Lakatos (2003), dizem que “€ o unico
item do projeto que apresenta respostas a questdo por qué? De suma importancia, geralmente
é o0 elemento que contribui mais diretamente na aceitacdo da pesquisa pela (s) pessoa (S)
Consiste numa exposicao sucinta, porém completa, das razées de ordem teérica e dos motivos
de ordem pratica que tomam importante a realizagdo da pesquisa”.

O motivo da escolha do tema deve-se ao facto de reconhecer-se que naEP1 de Mundiane
e EP do 1° e 2° Graus de Coca Missava, a oralidade na sala de aula, muitas vezes restringe-se
as intervencdes espontaneas por parte dos alunos. E mesmo quando solicitados pelo professor
ndo se compreende quais as estratégias de planificacdo e de avaliacdo utilizadas pelo mesmo.

Outro motivo € o facto de que no decorrer do nosso curso tivemos a disciplina Didactica
do Portugués que aborda a questdo da oralidade na escola e na aula de Portugués, o que nos
despertou certa curiosidade e interesse para assunto do estudo.

Em Mocambique, a Lingua Portuguesa tem o estatuto de lingua segunda, € a lingua de
ensino ou de escolaridade, por isso torna-se importante o dominio dessa lingua, nas varias
formas de linguagem, mais concretamente, o oral.

Provavelmente muitos alunos apresentam fragilidades nas situagcbes comunicativas do
quotidiano. Com isso viu-se que é necessario um trabalho de reflexdo para a préatica da
oralidade, facilitando a aprendizagem da oralidade nas classes iniciais.

“A oralidade é a zona do ensino-aprendizagem da lingua em que se pode detectar um maior

namero de equivocos e a que se dedica menor atencao, real¢cando que ndo ha um ensino intencional e

sistematico do oral, as praticas de observacdo e avaliagdo formativa das aprendizagens tém sido,

também quase inexistentes.” (AMOR,2001)
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Aprende-se a falar falando, aprende-se a escrever escrevendo em contexto Mogambicano
ndo seré diferente. A componente oralidade em lingua € t&o pouca explorada nas salas de aula
Mocambicana precisa ter visibilidade e ndo s, pois precisa de facto ser praticada sob bases
sélidas. E de referir que a pouca pratica de uma lingua, constitui-se como um dos maiores
entraves para a competéncia quer oral, quer escrita nessa mesma lingua e ninguém foge a

regra.

A preferéncia da escolha deste tema, deve-se ao facto de eu sendo professora e um
membro activo da sociedade, preocupa-me o facto de ver criancas na terceira classe e
atingirem as classes subsequentes sem no entanto saberem expressar — se oralmente e nem ler,
sendo que alguns nem nome escrevem correctamente, e espero com esta pesquisa contribuir
para reverter a situacdo da fraca qualidade de ensino, o insucesso escolar, da pouca aplicacdo
do melhoramento da oralidade, bem como o fraco acompanhamento dos alunos por parte dos

professores e pais e encarregados de educacao.

E neste sentido que avancaremos com 0 nosso estudo e na sequéncia daremos a conhecer 0s

objectivos e perguntas de partida
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CAPITULO 11
2.0. Revisao da Literatura

2.1. Fundamentacao teorica

A oralidade é um dos quatro dominios de ensino e aprendizagem previsto no Programa de
Lingua Portuguesa para além da leitura, escrita e funcionamento da lingua. A compreensao e
expressdo oral é uma das competéncias privilegiada no perfil do aluno do Ensino Primario.
Essa competéncia permitira ao aluno como um cidaddo activo a participar na mudanca,
contribuindo para maior autonomia na comunicacdo e uma maior integracdo social, nas
classes que se seguem como também na Secundaria e superior.

A pedagogia do oral é um produto tardio na cultura escolar. A Linguistica Moderna veio
dar énfase a realidade oral e interaccional da linguagem. Hoje as escolas devem criar
condicdes para a aquisicdo de competéncias comunicativas e permitir aos alunos trabalharem
o dominio da oralidade em contextos e registos variados.

No contexto pedagdgico Mogambicano, provavelmente o oral ndo tem beneficiado de
uma especial atencdo e valorizacdo no PEA, permanecendo, no entanto, um dominio em que
os professores sentem mais dificuldades (morosidade da sua concretizagdo, necessidade de
cumprir o programa, excesso de alunos, desconforto diante do ensino e da avaliacdo da
comunicacdo oral). Essa modalidade discursiva deve ter um espaco assegurado na sala de
aula.

Posto que o objectivo maior do ensino do Melhoramento da aprendizagem da oralidade
deve ser o de formar cidaddos aptos as diversas situaces orais e comunicacao proprias de
uma vida em sociedade (cidaddo competente na producdo oral) pensamos que o estimulo a
pratica da oralidade sera uma atitude positiva e um factor importante para o desenvolvimento
do estudo e das aptiddes linguisticas. Ainda é importante a pratica da oralidade dentro e fora
da sala de aula visto que facilita o ensino e melhoramento da aprendizagem da oralidade no 1°

do ensino primario, além de contribuir para as praticas sociais dos alunos.

Para Magalhées:
A linguagem é uma forma de interaccéo — mais do que possibilitar uma transmisséo de
informagdes de um emissor a um receptor, a linguagem é vista como um lugar de
interaccdo humana: através dela o sujeito que fala pratica ac¢des que ndo conseguiria
praticar a ndo ser falando oralmente; com ela o falante age sobre o ouvinte,

constituindo compromissos e vinculos que nao pré-existem antes da fala.
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Concordamos com a autora ao defender a interaccéo através da fala, valorizando desta
forma a oralidade. No contexto sala de aula, o aluno prética as ac¢des orais ao falar com o
professor e com 0s seus colegas, ou seja, ele estabelece compromissos e relacdo com o grupo
turma através da fala.

Na mesma linha de pensamento ndo podemos deixar de citar Amor (1999), que afirma
que “a linguagem verbal oral tem uma voca¢do dialogal que visa proporcionar as trocas
comunicativas entre os falantes que a Linguistica e areas de estudo nela filiadas, durante

muito tempo, ignoram”.

Segundo a mesma autora anteriormente citada:

A condicdo fundamental para a aquisicdo/aperfeicoamento de competéncias numa lingua é o seu uso
comunicativo - «aprende - se a falar», falando, sendo um truismo, é ainda uma méaxima de que ha que
extrair as mais 6ébvias implicacGes em condi¢Bes proximas daquelas que se colocam ao falante, no seu

quotidiano.

Para Mendonca et al. (2003:5) a compreensdo e a expressdo oral sdo processos
interactivos de construcdo de significado que abrange a recepgdo, o processamento de
informacdo e consequentemente a producdo. O resultado desse processo interactivo depende
do contexto em que este ocorre, envolvendo os interlocutores com as suas vivéncias pessoais
e experiéncias colectivas, 0 meio envolvente e as finalidades da expressdo oral. Mendonga
salienta ainda que os professores se queixam frequentemente que os seus alunos ndo sabem

ouvir, entretanto, ela pergunta se os professores saber e mouvi-los.

De forma semelhante as posi¢es acima, podemos afirmar que é através da interaccao
social que o aluno aprende a usar a lingua. Assim pensando na escola, a sala de aula € um
espaco de interaccdes em que os alunos interagem com o grupo através da oralidade. Se ndo

houver interaccdo ndo havera aprendizagem do oral.

A Lei de Bases do Sistema Nacional da Educagdo mogambicano traga como objectivos
para 0 Ensino Primario:

O novo modelo habilita o graduado a leccionar em regime de mono docéncia no Ensino Primario
(18-72 classe), com énfase no ensino-aprendizagem da oralidade, leitura e escrita iniciais, contagem,
calculo e resolucdo de problemas, e adequar-se ao mundo moderno da oralidade e escrita para
comunicagdo oral dos falantes da lingua. Introducdo da bilingue no ensino primario para maior

percepcao entre lingua materna e portugués.

18



Segundo o Artigo 11 do SNE de 6 de Maio de 1992: O ensino primario prepara os alunos
para 0 acesso ao ensino secundario e compreende as sete primeiras classes subdivididos em
18-5 2 classes e 62 -72 classes.

E sdo objectivos deste nivel, proporcionar uma formacdo bésica nas areas da
comunicacdo em oralidade, das ciéncias matematicas, das ciéncias naturais e sociais, e da
educacdo fisica, estética e cultural; transmitir conhecimentos de técnicas basicas e
desenvolver aptiddes de trabalho manual, atitudes e convic¢es que proporcionem o ingresso
na vida positiva; e proporcionar uma formacéo basica da personalidade.

Deste modo, as estratégias de ensino devem basear-se numa metodologia que torne o
processo de ensino-aprendizagem agradavel, divertido e Util, dando uma grande relevancia a
interaccdo professor/aluno, aluno/aluno, aluno/comunidade. Esta forma de abordagem
proporciona aos alunos a possibilidade de ouvir, falar, ler e escrever, tendo em conta que so se
aprende a ouvir, ouvindo; a falar, falando; a ler, lendo e a escrever, escrevendo e em tudo
dando mais importancia e relevancia & pratica da oralidade.

Para que esses objectivos se concretizem, cabe aos professores neste 1° ciclo desenvolver
actividades que visam potenciar a aprendizagem da compreensdo e da expressdo oral, visto
que ¢ através da oralidade que nos comunicamos, transmitimos conhecimentos e valores, e
interagimos com os colegas, professores e com a sociedade em geral, e alunos nesta fase
derivam-se de varios comportamentos e linguagem fraca.

Como podemos constatar o PEA da oralidade é uma das preocupac6es manifestadas tanto
pelo corpo docente dos varios ciclos do ensino escolar, em Mocambique, como pelo préprio
MINED, entidade responsavel pela elaboracdo dos programas de ensino.

Nesta perspectiva, a compreensdo e expressdo oral € uma das competéncias privilegiada
no perfil do aluno ao longo de todo o ensino primario. Essa competéncia permitira ao aluno
como um cidaddo activo a participar na mudanga, contribuindo para maior autonomia na

comunicagdo e uma maior integracdo social.

19



2.2. Conceitualizacao

a) Melhoramento

E um conjunto de técnicas usadas para modificar ou melhorar ideias, planos ja feitos.

b) Aprendizagem

E vista como um, “processo de interac¢do social que gera uma adaptacéo das estruturas
mentais do sujeito, ou seja, &€ um processo de tomada de consciéncia, pelo educando, das
propriedades dos objectos e das suas proprias ac¢Bes ou conhecimentos aplicados aos
objectos” (CASTELLLAR, 2005:214).

c) Processo de Ensino e Aprendizagem (PEA)

O ensino é definido por LIBANEO (1994:94), como sendo “Um processo, ou seja,
caracteriza-se pelo desenvolvimento e transformacdo progressiva das capacidades
intelectuais dos alunos em direccdo ao dominio dos conhecimentos, habilidades e sua
aplicacdo”. A abordagem do autor acima, corrobora com a teoria socio - construtivista, esta,
“reconhece 0 ensino como uma intervencao intencional nos processos intelectuais, sociais e
afectivo do aluno, buscando sua relacdo consciente e activa com 0s objectos de
conhecimento, tendo como 0 objectivo a construcdo do conhecimento pelo aluno”
(CALVACANTI, 2002).

As abordagens supra citadas levam-nos a aperceber que, 0 ensino e aprendizagem conduzo
aluno através da ac¢do didactica a aquisicdo de conhecimento e competéncias de saber e saber

fazer e aprendizagem leva a aplica¢do do conhecimento construido socialmente.

N&o obstante, essa transformacao pressupbe o exercicio da dialéctica, ou seja, a interac¢do
aluno professor e alunos entre si. Portanto, o caminho do PEA é: o confronto entre o sujeito e

0 objecto mediado.

d) Oralidade
E entendida como uma atividade verbal presente nas mais diferentes situagdes sociais em
que o individuo possa se inserir ao longo de sua vida, € a transmissdo oral dos conhecimentos

armazenados na memoria humana.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional Para a Educagdo Infantil, “em algumas
praticas, se considera o aprendizado da linguagem oral, como um processo natural, que ocorre
em funcdo da maturacdo bioldgica prescinde-se nesse caso de acgdes educativas planejadas

com a intencdo de favorecer essa aprendizagem.” (BRASIL, 1998, p.119)
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Toda comunicacéo se faz na interacdo, é impossivel pensar em palavras, linguagem, sem
ser na interagdo com o outro. As palavras possuem seus significados, ndo sendo 0 mesmo para
todas as pessoas, 0 sentido se da a partir da interagdo do sujeito como seu interlocutor nos
diferentes discursos. (BAKHTIN, apud AUGUSTO, 2011).

Os alunos muitas vezes tém bloqueios generalizados quanto ao exercicio da palavra e
bloqueios no que respeita a aspectos especificos de tonalidade psico-afectiva. Eles tém
perturbacdes ou dificuldades no campo linguistico - discursivo, patentes em qualquer
situacdo. Ainda nota-se que os alunos também tém dificuldades no plano da construcéo e
coeréncia discursivas e dificuldades respeitantes ao uso da palavra.

Amor (2001) afirma que é necessario um todo trabalho: “a aprendizagem sistematica do
oral, nas suas diferentes modalidades; especializacao dos discursos, e 0 dominio instrumental
das técnicas de comunicacdo e a tomada de consciéncia desse saber, com vista ao seu
aperfeicoamento e a sua actualizacdo em novas situagdes, na perspectiva da realizagdo plena
do individuo™.

Isso quer dizer que o professor para ensinar a oralidade deve ter o dominio das técnicas
de comunicacdo, conhecer diferentes modalidades e estar sempre actualizado em relagéo aos
conhecimentos tedricos e s assim ele estara em condi¢des de exercer o papel de mediador no
processo de ensino-aprendizagem da oralidade.

O oral € o0 que expde de imediato o emissor, ndo sO perante as significacdes e sentidos da
sua mensagem, mas obrigando-o também a uma interaccdo com o receptor que exige
posicionamento e comportamento social ou individual.

A fala (manifestacao da pratica do oral) tem a posicdo privilegiada no que tange a questéo
historica e cronoldgica, o uso da escrita quando arraigada numa dada sociedade impd&e-se com
uma violéncia inusitada e valor social até superior a oralidade.

Podemos dizer que a oralidade é um importante exercicio de reflexdo e entendimento do
mundo e do primeiro gesto de expressdo das ideias e concepgdes que se tem sobre um
determinado assunto.

Esta modalidade pode ser compreendida como uma pratica interactiva com finalidade de
viabilizar a comunicacéo, perpetuar e modificar valores, construir conhecimentos, expressar
sentimentos, transmitir principios culturais, crencas e ideologias.

A oralidade est4 em toda parte. E através dela que os professores comunicam com 0s Seus

alunos, que Ihes transmitem conhecimentos e valores e que interagem coma turma.
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Segundo MOREIRA e PIMENTA (s/d) a oralidade é a integracdo do discurso na voz e no
corpo e deste no discurso. O que € dito e 0 tom em que se diz sdo inseparaveis e igualmente
importantes. Desta forma podemos dizer que a voz e o gesto (com todas as expressdes faciais)
sdo fundamentais para a clareza de uma mensagem e para a identificacdo da sua intengédo
comunicativa.

Na expressao oral ndo estd em causa somente a entoacao, a voz, a pronuncia, a adequagdo
do vocabulario, mas também a construcdo do enunciado e os diferentes tipos que este assume.

De facto, alguns alunos mostram-se tdo hesitantes em intervir oralmente na sala de aula
que raramente pronunciam qualquer palavra, pois preferem estar calados do que falar frente
ao0s seus pares.

De facto, alguns alunos mostram-se tdo hesitantes em intervir oralmente na sala de aula
que raramente pronunciam qualquer palavra, pois preferem estar calados do que falar frente
aos seus pares. No quadro desta teméatica RIEF e HEIMBURGE (2000) afirma que embora
respeitando a personalidade de cada aluno, o seu enquadramento cultural e o seu estilo de
aprendizagem, os professores devem lutar para incentivar cada aluno a envolver-se

activamente no processo de comunicacéo oral.

Com as inovagdes introduzidas no ensino da lingua, a oralidade se apresenta
especialmente como uma procura de melhor relacionamento entre o professor e o aluno e ndo

tanto como uma maneira de aferir e melhorar a capacidade oral dos alunos presentes na aula.

Nesta linha de pensamento ALBUQUERQUE (2006) salienta que a oralidade pode e
deve ser ensinada e que uma pedagogia do oral tem de desenvolver nos alunos dois campos de

competéncias complementares que passamos a citar:

- Um saber-fazer que segundo a mesma autora € um saber particularmente complexo, de
ordem linguistica e cognitiva, reforcado por uma vertente relacional, oriunda de esquemas de

pensamento provenientes de cada situagdo de comunicagéo;

- Um saber-ser que a autora considera como um saber actualizavel em multiplos saber estar,
resultado da criacdo de uma imagem de si proprio como interlocutor de pleno direito, com a

capacidade de expressar, quer as suas ideias, quer as suas emogoes.

Pelo que ja foi exposto, podemos afirmar que o professor na 32 classe deve motivar 0s
alunos para a pratica da oralidade se realmente deseja que eles sejam capazes de interagir em
diversas situacdes de comunicacdo e que sejam capazes de expressar oralmente as suas ideias

e emogdes em qualquer situacao da vida que lhes exigem o dominio oral.
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2.2. O papel da escola, do professor e do aluno no melhoramento PEA da oralidade

2.2.1. O papel da escola

Uma vez que a escola € um campo do aprendizado, e sendo a oralidade uma pratica de
interaccdo e comunicacdo social é essencial que as nossas escolas invistam nesta area de
modo que a competéncia oral desenvolvida se reflicta nas aprendizagens da oralidade, da
lingua portuguesa e no sucesso escolar e profissional. O objectivo mais importante é criar
condicdes para que o aluno destas classes iniciais construa um campo discursivo préprio, em
que expresse suas ideias, defendendo pontos de vista, reconhecendo na fala do outro as suas
intencBes e objectivos. Cabe a escola criar condi¢Ges que favorecam a prética da oralidade,
auxiliando os alunos a apropriar-se da lingua, a expressar-se e interagir com 0s outros, cabe a
escola oferecer materiais didacticos, livros e mais.

Segundo LUZ citando GUIMARAES (2001) a escola deve promover novas formas de
interaccdo entre alunos, professor e patrimonio cultural. Esses processos auxiliardo o aluno a
internalizar novos recursos expressivos, nao no sentido de substituir uma variedade por outra,
mas compreender uma das variedades da lingua.

A autora reforca a ideia, afirmando que a escola tem a fungéo e a responsabilidade de
garantir a todos 0s seus alunos 0 acesso aos saberes linguisticos necessarios para 0 exercicio

da cidadania.

A escola é uma agéncia de socializagdo em potencial e como tal, exerce um papel
preponderante no sentido de oferecer as classes desfavorecidas um instrumento linguistico com
todas as alternativas, virtualmente adequado para um sem numero de situagGes que se lhes
apresentem. E, apesar de outras agéncias de socializa¢do, tais como a familia e o grupo de amigos
do individuo poderem agir simultaneamente, estas possuem funcdo anterior a escola. (CAMACHO
(1988) citado por MESSIAS)

A escola deve aperfeicoar os comportamentos sociais da interacdo verbal, multiplicando as
experiéncias de actividades discursivas para diferentes finalidades, sobre diferentes temas, em
diferentes condicOes de producdo e interlocucdo. A escola tem um papel importante na
elaboracdo dos curriculos, deforma a valorizar mais a componente oral. Se por acaso a escola
conseguir ser realmente um espaco de rica interacdo social, promovendo actividades sociais e
culturais, ela estara a criar as condigdes para a experiéncia de linguagem publica para que 0s
alunos se tornem locutores confiantes e criticos e comunicativos.

E de reforcar que a escola tem o papel de oferecer ao aluno a oportunidade de aprender a
coordenar satisfatoriamente o que falar e como fazé-lo, considerando a quem e por que se diz

determinada coisa. Concluo que todo o corpo docente ter uma politica de promogédo da
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oralidade, tendo em vista incutir nos alunos o habito de falar e de praticar a oralidade para o

seu melhoramento e isso ndo acontece em Mogambique.

2.2.2 O papel do professor

Sempre quando se trata da fraca qualidade do ensino — aprendizagem no nosso pais, 0
professor é o maior culpado ou melhor é visto como um mal interpretado no ensino.

O professor como motivador deve fomentar a pratica da oralidade nos alunos do primeiro
ciclo que é publico-alvo do nosso trabalho, porque neste ciclo a educagdo e o melhoramento
da oralidade é a raiz muito prioritario, no desenvolvimento do aluno. No PEA da oralidade, o
professor deve ter como maior objectivo proporcionar o desenvolvimento das competéncias,
especificamente no nivel oral, e a melhor forma de alcancar esse desenvolvimento é através
da comunicabilidade nas aulas.

Os professores tém o papel de ajudar os alunos e motiva-los no trabalho com a oralidade,
referindo-se nos pressupostos da abordagem comunicativa referida no capitulo anterior, o
professor tem dois papéis principais no ensino comunicativo, particularmente no
melhoramento do oral que é objecto de estudo do nosso trabalho.

No quadro desta tematica LUZ (s/d) afirma que professor deve ser criativo ao escolher
dindmicas para trabalhar a préatica da oralidade. A oralidade é uma “arma” de defesa oral que
nos protege em diversas circunstancias.

Nesta mesma perspectiva, MESSIAS salienta que além de proporcionar ao aluno o
namero maior possivel de formas alternativas de expressdo verbal, o professor podera torna-lo
capaz de distinguir entre uma e outra, colocando-as em situacfes diversas de comunicagéo,
para gque o individuo discente possa aprender a selecionar sem a imposicdo do certo-e-errado,

pondo-se de acordo, unicamente, com o grau de formalidade relativa da situacéo.

CRISTOVAO (1996) ao citar BROWN (1980) diz que “o professor embora ndo precise
ser linguista, ndo pode ensinar uma parte especifica da lingua sem saber como essa parte se
encaixa no todo. O conhecimento sobre a lingua, ensino e aprendizagem sdo de suma
importancia para que a escolha ou priorizagdo de uma abordagem, método ou técnicas de
ensino seja feita consciente e eficiente.”

Salientando com a idéia de Cristdvao, podemos afirmar que o professor da 3? classe deve
ter bagagem ou conhecimentos tedricos sobre a oralidade a fim de desenvolver nos seus
alunos a competéncia de comunicagdo oral. Dessa forma, ele deve saber escolher as

abordagens ou técnicas que mais favorecam o desenvolvimento da competéncia oral dos seus
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alunos. Pois, ele deve introduzir na sua pratica pedagogica estratégias criativas, utilizando a
oralidade para estimular a autonomia pessoal e para buscar o desenvolvimento integral dos

alunos.

2.2.3. O papel do aluno

O aluno do 1° ciclo do ensino primério, na 32 classe no que tange ao melhoramento da
oralidade, ele ainda é muito inocente, e também muito auto-dependente, e o papel dele na
PEA é somente de acatar a sabedoria e conhecimentos, seguindo sempre as regras ditas pelo
professor.

Com o advento da abordagem comunicativa, o0 aluno passa a ter um papel importante no
processo de ensino e aprendizagem de uma lingua. Deste modo, é necessario valorizar 0s

habitos culturais, dos alunos nas situaces de comunicacdo oral de sala de aula.

Segundo HENNING e CITTOLIN (2007), “o papel do aluno no processo de
comunicacdo é o de negociador entre si mesmo, 0 processo de aprendizagem e o0s objectivos
que emergem do que aprende e das interacgbes com o0 grupo, os procedimentos e as
actividades”. Dessa forma podemos afirmar que o aluno tem um papel preponderante na
aprendizagem da oralidade, pois ele ao interagir com os colegas e com os professores esta
praticar a sua fala, nesse sentido é directamente proporcional.

As autoras reforcam a ideia ao afirmar que o aluno deve contribuir tanto quanto recebe e
aprender de uma maneira independente. O que importa nessas actividades é que os alunos
devem ter o desejo de comunicar algo. Pois, 0 aluno deve se concentrar no contetdo que ele
estd a dizer ao invés de uma forma linguistica em particular.

Para isso é fundamental que o professor conheca as caracteristicas dos seus alunos, das
suas culturas de modo a aproveitar os conhecimentos prévios e as experiéncias que possam
promover actividades de promocdo da oralidade.

Para concluir importa referir que é fundamental para o sucesso do melhoramento da
aprendizagem da oralidade um trabalho de continuidade e colaboragcdo entre a escola, o

professor e o0s alunos, pois juntos contribuirdo para melhoramento do PEA da oralidade.

2.3. Dificuldades na Oralidade

As dificuldades de oralidade s&o uma preocupacdo no trabalho de qualquer docente
podendo ser proveniente de diferentes fatores, de deficiéncias funcionais, fisicas ou cognitivas

ou apenas de falta de estimulo, neste ultimo caso, quando a crianga se encontra inserida num
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meio cultural menos favorecido, até num meio econdmico mais pobre com menos acesso a
livros e biblioteca.

Estas dificuldades na oralidade acabam por influenciar direta ou indiretamente as
aprendizagens escolares dos alunos, em todas as areas curriculares, visto que vao ser
avaliados ndo s6 pelo que aprenderam mas pela forma como transpde 0s seus conhecimentos
para a escrita, ndo estando abrangidos por alguma legislacdo acabam por ser penalizados.

Por parte dos encarregados de educacdo estes problemas sdo algumas vezes
desvalorizados, achando que serdo superados com a entrada na escola, no entanto quando a
crianga entra na escola perante situacGes de novas aprendizagens ha uma falta de bases
linguisticas que ja vao dificultar estas aprendizagens escolares, dai a importancia dos adultos
estarem atentos e serem agentes ativos no desenvolvimento linguistico das criangas.

Moreira e Oliveira (2004), referem que ha razbes para preocupacdo quando O
desenvolvimento de uma determinada crianga dificilmente se encaixa nos parametros ditos
“normais”.

Sinais de Alerta
a) Quando aos 18 meses a crianca ndo compreende ordens simples;

b) Quando com 2 anos completos a crian¢a ndo diz nenhuma palavra;

¢) Quando aos 3 anos ndo formula frases com trés palavras;

d) Quando aos 4 anos produz frases que ndo se submetem as regras gramaticais;

e) Quando aos 5 anos persistem omissGes ou alteracdes relativamente frequentes na
articulacdo, em particular nas consoantes sibilantes (s, z, X, y) e consoantes liquidas (I, m, n,
;

As dificuldades de linguagem oral sdo diretamente visiveis, acessiveis a observacdo de
guem estd perante o discurso de uma crianca com estas carateristicas, a causa desta
problemética pode vir de variadas fontes, a observacdo de uma dificuldade de linguagem néo
basta por si sO para entender qual é o problema...

A medida que cérebro se torna mais estruturado, que 0 seu pensamento se desenvolve
também a linguagem se vai desenvolvendo, quando isto ndo acontece e a crianga apresenta
dificuldades de linguagem a sua comunicagdo com 0s outros torna-se mais dificil, podendo
influenciar as suas relagdes sociais e comprometer as suas aprendizagens.

E neste contexto que se pode considerar que uma crianca com dificuldades de oralidade é
uma crianga com necessidades educativas especiais, provenham de problemas cognitivos,

funcionais, emocionais ou na formagéo do aparelho fonador.
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2.3.1. Causas que concorrem para existéncia de dificuldades melhoramento da oralidade
nos alunos

Neste ponto trazemos a perspectiva de Marques (2005) e Polyty (1998) que abordam a
questdo das causas que concorrem para a existéncia das dificuldades de oralidade nos alunos
em duas vertentes.

Para Marques (2005), a identificagdo das causas de problemas de aprendizagem escolar requer
uma intervencdo especializada. Muito embora a aprendizagem seja um processo natural,
resultado de uma complexa actividade mental, na qual estdo envolvidos processos de
pensamento, percepc¢do, emogdo, memoria, motricidade, mediacdo e conhecimentos prévios,

etc. 0 autor enumera varias causa que podem dificultar o melhoramento oral tais como:

a) Problemas de Percepcao Auditiva e Visual - os problemas de percepc¢éo auditiva e visual
tem consequéncias para a leitura tanto mais grave quanto mais pequena sdo a crianga. Os
professores precisam, no entanto, de saber diagnostica as dificuldades de discriminagédo
auditiva e integracdo auditivo-visual para que possam dar assisténcia adequada aos alunos
nessas condicdes. As deficiéncias de percepcdo auditiva e visual estdo relacionadas com a

aprendizagem da leitura.

b) Problemas emocionais — a investigacdo tem mostrado que a existéncia de problemas
emocionais (ansiedade, nervosismo, irritabilidade, inquietagdo e medo) pode dificultar a

aprendizagem da leitura.

c) Problemas socio-econdmicos - tem a ver com alunos que vem de familias tidas como
socialmente pobres e desfavorecidas, que no seu dia-a-dia enfrentam problemas de fome e méa
nutri¢do, o que resulta na falta de vontade e interesse pelos estudos. Alia-se também a quest&o

social, a falta de acompanhamento dos filhos por parte dos pais e encarregados de educacao.

d) Problemas curriculares - o curriculo de ensino e considerado inadequado param o
sistema educativo mogambicano, por este, ndo estar de acordo com os valores culturais da
nossa sociedade. Problemas escolares relacionam-se com a falta de motivacao por parte dos
alunos e professores o0 que impossibilita o bom andamento do processo de ensino
aprendizagem. A insuficiéncia do material escolar impossibilita a recapitulagdo dos conteudos

tratados na aula.
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e) Problemas Escolares e Ambientais

Os problemas escolares ambientais sdo possivelmente os mais faceis de detectar porque

ocorrem em larga escala e sao perturbadores do desempenho na leitura e escrita, sao eles:

¢ A ndo frequéncia do pré-escolar, as criancas que tenham frequentado a pré — escola dois

a trés anos tem mais probabilidade de serem melhor sucedidas na escola primaria.

e Mudanca frequente dos professores nos primeiros anos da escola primaria — se o aluno
for obrigado a confrontar — se com diversos professores e com diversos métodos de
ensino durante a fase decisiva inicial da aprendizagem, pode ver — se em Sérios
embaracos.

e Falta dos professores as aulas — quando os professores dos primeiros anos da escola
priméaria faltam muito raros sdo os alunos que ndo conseguem acompanhar o ritmo de
aprendizagem dos colegas que tem professores assiduos.

e A atitude dos pais em relacdo a vida e a natureza da vida familiar — a maioria das
criancas com dificuldade de leitura é proveniente de familia onde o acto de ler ndo faz
parte do quotidiano, enquanto, as criangcas que manifestam maior facilidade na
aprendizagem da leitura sdo aquelas cujos lhes contam frequentemente historias e as

associam as suas conversas e debates (Marques, 2005).

Marques, (2005), afirma ainda que, as dificuldades reveladas pelas criangas em idade
escolar podem levar a uma rejeicdo das actividades da aula e a um estado de angustia, que a
acompanhardo ao longo da escolaridade, assim surgindo um ciclo vicioso, do qual
dificilmente a crianca e, mais tarde, o jovem se libertard. N&o aprendem porque tem

dificuldades e rejeita as aulas porque néo aprende.

Por sua vez Polyty (1998), salienta que assim como o aluno, o professor também apresenta
seus problemas através do comportamento, que tende a ser de certa forma, ser agressivo com
os alunos, isso porque deixam que suas ansiedades prejudiquem a relagdo entre 0S mesmos.
Observa-se muito nos professores, uma série de problemas que desfavorece sua auto-estima e

prejudicam o aluno na sua aprendizagem.
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Polyty (1998), aponta vérias causas que estdo por de tras das dificuldades de aprendizagem

dos alunos tais como:

a) A baixa auto-estima do educador

Para Polyty (1998), o ambiente da sala de aula requer tranquilidade e prazer, mais isso s6 é
possivel se existir troca de empatia entre educando e educador. O que se observa hoje € que
um grande numero de educadores estd com sua auto-estima deficiente, e isso faz com que o
profissional torne-se desestimulado e ndo se comprometa com o verdadeiro espirito de
transformar o aluno, fica sem motivacdo para perceber as diferencas entre os educandos, se
preocupando apenas em cumprir 0 seu planeamento. Muitas vezes, isso ocorre e 0 professor
nem percebe, pois se encontra comprometido apenas com a apresentacdo de conteudos, esta
atitude por sua vez distancia aluno e professor, destruindo a relacdo positiva que deve haver
entre eles.

O autor cita algumas causas da baixa auto-estima do professor: baixo salario, muita
cobranca por parte dos dirigentes, problemas emocionais e sociais e, sem falar na necessidade

de trabalhar em varias escolas com filosofias totalmente diferentes umas das outras.

b) Falhas e motivagdes no processo de aprender
Freire (1984), salienta que ainda hoje é possivel observar que € atribuida ao aluno a culpa por
ndo aprender, culpa essa que é dita através de palavras bastante conhecidas no dia-a-dia do
professor: desinteresse, imaturidade, irresponsabilidade, entre outros. Para que ndo ocorram
tantas falhas no PEA, € necessario que o educador envolvido no processo conheca as funcdes
da didactica. Conhecer a realidade do aluno é fundamental para que, a partir dai, inicie sua
trajectéria com objectivos tracados, criar situacfes favoraveis possibilitando ao aprendiz o

sucesso da aprendizagem.

¢) A indisciplina em sala de aula

A indisciplina gera dificuldade de aprendizagem Cabe ao professor utilizar-se de meios
que levem o indisciplinado a participar com responsabilidade de suas aulas, valorizando suas
opinides mesmo que estas sejam “bobas”, discutindo com ele e formando a partir de suas
ideias, conceitos mais elevados. Para alguns professores, a turma que opina, discute, levanta
duvidas e hipoteses, é indisciplinada. Desmentindo esta ultima opinido, é sabido que, a turma
apatica é a que, em grande parte dos casos apresenta baixos resultados, justamente por que
ndo aprende. Polyty (1998).
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Elisabete, GIUSTI afirma que é muito comum, criangas que apresentam atraso ou alteragcdo no
desenvolvimento da fala e da linguagem apresentarem consequentemente, problemas futuros

de aprendizagem, que as criancas podem apresentarem dificultando a oralidade:

e Criancas com problemas de aprendizagem em decorréncia de alteracGes de
linguagem:
Apresentam dificuldades que comprometem o seu desempenho em situagdo em sala de aula.
Alteracdo no desenvolvimento da fala e da linguagem pode ocasionar déficits linguistico-

cognitivos, o que leva a crianca ao fracasso escolar.

e Criancas com distarbios no desenvolvimento da fala e da linguagem:
Podem apresentar fala ininteligivel (troca de sons na fala), dificuldades na elaboracdo de
frases, dificuldades na elaboracdo oral (dificuldade para relatar fatos, histérias), podem
apresentar um vocabulério pobre, déficits de memoria, etc. Estas dificuldades na oralidade
podem prejudicar o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita, caracterizadas por
processamento mais lento das informacGes, dificuldades de alfabetizacdo (ndo compreendem
a relacdo letra-som), dificuldade de compreensdo, dificuldade de acesso ao léxico (pobre
conhecimento semantico), dificuldade em aprender o alfabeto, lembrar-se que cancdes,

ndmeros, nome das cores, dias da semana.

e Criancas com fracasso escolar também podem apresentar problemas emocionais:
Podem apresentarem (baixa auto-estima, inseguranca), desmotivacdo (muitas podem até
chorar, dizendo que ndo querem ir a escola), prejuizo na interacdo com os colegas e com a
professora e problemas de comportamento (podem ser agressivas ou sofrerem “bullyng” na

escola).

Por isso, o diagnostico e a intervencdo precoce nos atrasos de fala e de linguagem séo téo
importantes. O que hoje pode ser um atraso na fala, futuramente podera resultar em uma
dificuldade escolar com consequéncias emocionais e comportamentais.

O Fonoaudidlogo deve estar sempre atento as queixas de atraso no desenvolvimento da
fala e da linguagem. Além do trabalho com os aspectos da linguagem oral, também ¢é
necessario acompanhar as habilidades de leitura, escrita e de adaptacédo escolar.
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2.4. O papel da oralidade no PEA 1°ciclo do ensino primario

Em Mocambique, como ja referido-se, a situacdo linguistica das criancas que entram
pela primeira vez na escola, apresentam trés cenarios principais: criancas que falam Portugués
como lingua materna (L1), criancas que falam Portugués como lingua segunda (L2) e criangas
que ndo falam Portugués. Neste contexto, as sugestdes que a seguir se apresentam visam o
desenvolvimento de competéncias da Lingua Portuguesa relativas aos dominios de ver, ouvir,
falar, ler e escrever.

Segundo Gongalves, M.P. (2000). “A comunica¢do oral é o primeiro estagio do ensino-
aprendizagem de uma lingua, esta forma de comunicacdo, em Portugués, deve ser uma
preocupacédo constante da escola, em geral e, do professor, em particular para o0 melhoramento
da oralidade™.

Na terceira classe, a oralidade deve percorrer todo o processo de ensino-aprendizagem
do Portugués, quer dizer, desde a fase de ambientacdo até a producéo oral de palavras, frases e
pequenos textos.

Na fase de aquisicdo de pré-requisitos da leitura e escrita, a oralidade sera feita a partir
de actos de fala/expressdes linguisticas. As expressdes linguisticas sdo frases ou sequéncia de
frases que reportam variadas situacdes da vida real ou imaginaria. Ministério da Educacéo e
Cultura. (1979).

No inicio do melhoramento da oralidade na aprendizagem pode-se usar o Portugués,
como lingua segunda (L2), deve existir uma etapa de iniciacdo a oralidade que antecede a
introducdo da leitura e da escrita. Assim, propde-se um fundo de tempo equivalente a tempos
lectivos para a oralidade inicial. Porém, na 32 classe, a oralidade esta presente em todas as
aulas.

O fundo de tempo proposto foi calculado considerando as necessidades de

aprendizagem dos alunos que chegam a escola sem falar a Lingua Portuguesa.

No caso das criangas que ja falam a Lingua Portuguesa antes de frequentarem a escola, o professor pode encurtar

o periodo da oralidade inicial e comecar a aprendizagem da leitura e escrita. Muchave, A. J. (1999).

Normalmente, nas turmas, o professor é confrontado com a coexisténcia de trés
contextos linguisticos:

Alunos que tém o Portugués como L1, uns que tém o Portugués como L2 e outros ainda
gue tém o Portugués como LE. Neste caso, o professor deve trabalhar com todos,
aproveitando os alunos que ja falam Portugués para apoiarem 0s que ainda ndo falam esta

lingua, pois os alunos sentem-se motivados quando sdo ensinados ou apoiados pelos colegas,
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ansiando um dia virem a usar tdo bem a lingua, quanto os colegas. Podem ainda trabalhar aos

pares, ou em grupos.

Durante o PEA no melhoramento da oralidade, o professor deve ter em conta 0s
seguintes aspectos:

» Verificar, sistematicamente, o dominio do vocabulario aprendido através de dialogos,
jogos, simulac0es, leitura de imagens, canc¢des, dramatizacdes, etc.

» Retomar o vocabulario anterior quando se introduzem novos vocabulos, como forma
de consolidagdo permanente.

» Consolidar uma expressdao de cada vez, antes de se introduzir a outra. Ex: as
expressdes “Adeus, até amanha, até logo” nao podem ser ensinadas todas no mesmo
dia.

Com efeito, para dominarmos a lingua portuguesa é necessario falar, ouvir e escutar,
porque a oralidade s6 se automatiza pelo treino da oralidade. A oralidade, neste sentido tem
um papel importante no PEA da Lingua Portuguesa. Pois, para que o aluno consiga aprender a
lingua portuguesa é necessario que ele pratique a fala, isto é, a oralidade.

A prética da oralidade contribui para a melhoria da diccdo do aluno, torna o aluno
desinibido ao expressar-se em lingua portuguesa, facilita a descodificacdo do sentido de uma
mensagem transmitida oralmente pela comunicacéo social.

O dominio da componente oral, proporciona um maior desenvolvimento de outras
competéncias linguisticas, facilitando desta forma para um desenvolvimento da competéncia
comunicativa em lingua portuguesa.

Para reforgar esta ideia citamos MOREIRA e PIMENTA (s/d) que afirma que “oralidade
é um importante instrumento de comunicacao, é através dela que mais facilmente o homem se
relaciona e se integra na sociedade”.

Segundo esses autores:

A pratica da expressdo oral favorece a convivéncia entre as pessoas, enriquece 0
vocabulério, aperfeicoa a locucdo, permite a aprendizagem da coordenacdo da voz e da
expressao corporal, ajuda o controlo das emocGes e alerta para a necessidade de respeitar 0s

que falam”.
Finalmente, constatamos que a pratica e o dominio da oralidade tem um papel de extrema
importancia para a aprendizagem da lingua portuguesa. Pois, 0 dominio da modalidade oral
permite ao aluno ser um bom comunicador, facilita a aquisicdo dos contetdos, contribuindo

para 0 sucesso académico e profissional do mesmo.
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2.5. Estratégias, teorias sobre o EA no Melhoramento da oralidade

Na 32 classe, os alunos ndo devem memorizar as regras gramaticais. N&o é por saber, de
cor, as regras de gramatica, que o aluno aprende a comunicar correctamente.

O facto de as sugestdes metodoldgicas relativas ao funcionamento da lingua estarem
separadas da oralidade e da leitura e escrita, ndo significa que os aspectos gramaticais devem
ser tratados de forma isolada. O ensino e aprendizagem da gramaética tém de ser feito
associado a oralidade, leitura e escrita.

Durante as aulas de oralidade, o professor, através de vérias técnicas de ensino, vai
introduzindo material linguistico (actos de fala/expressGes linguisticas, vocabulario e verbos)
e trabalhando, de modo a que os alunos possam usa-lo em situacdes do dia-a-dia. Este
procedimento é também extensivo as aulas de leitura e escrita.

A repeticdo das palavras durante a aprendizagem da oralidade constituiu um aspecto
importante. Neste caso, 0 uso da musica pode tornar esta actividade mais prazerosa, pois as
criangas gostam de cantar e, por isso, ndo sentirdo o possivel desconforto que a repeticdo pode
provocar. Além disso, o caracter ludico da musica facilita a aprendizagem, pois desenvolve a
imaginacdo, a memoria, a concentracao e a auto-disciplina. Gongalves, M.P. (2000).

As cancdes devem, sempre que possivel, ser utilizadas como estratégias de
aprendizagem ou consolidacdo das competéncias definidas no Programa de Ensino. Na fase
inicial da leitura, € muito importante que o professor oica a leitura de cada aluno, a fim de
poder apoia-lo nas dificuldades que eventualmente enfrente. Para o efeito, os alunos devem,
com bastante frequéncia, ler letras, silabas, palavras e frases e relacionar palavras com
imagens. HOUAISS (2007)

Para reforcar esta ideia citamos MOREIRA e PIMENTA (s/d) que afirma que
“oralidade ¢ um importante instrumento de comunicagao, ¢ através dela que mais facilmente o
homem se relaciona e se integra na sociedade”.

Segundo esses autores:

A pratica da expressdo oral favorece a convivéncia entre as pessoas, enriquece o vocabuldrio,
aperfeicoa a locucdo, permite a aprendizagem da coordenacdo da voz e da expressdo corporal, ajuda o controlo

das emocdes e alerta para a necessidade de respeitar os que falam”.

O professor precisa de estar atento a escrita dos alunos para verificar a sua correc¢cdo em

termos de caligrafia, ortografia, sentido do traco das letras e a ligacéo entre elas.
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O ensino da lingua baseava essencialmente na apresentacdo gradual de estruturas, por
meio de exercicios estruturais. Para fundamentarmos melhor esta ideia citamos TANGI e
GARCIA (2007):

E realizada a descricdo da lingua falada, em frases ou dialogos-modelos, com um corpus limitado;
fazia-se a repeticdo e imitagdo desses modelos (tanto para a aprendizagem do oral como para a fonética).
A audicdo e depois a imitacdo de modelos apoiam-se na tese segundo a qual a integracdo das nogdes é
facilitada por uma aprendizagem inconsciente, 0 que € praticado nos exercicios (ou drills): exercicios
estruturais de memorizacdo, repeticdo, imitacdo, dramatizacBes realizados exaustivamente para uma
producdo correcta, pois o erro ndo era aceito (...) importancia dada a forma e ndo mais ao significado:
realizavam-se listas (inventarios) de formas, de palavras e de construcdes e fazia-se a descricdo do
sistema fonolégico que serve de base para o ensino sistematico da pronuncia (frases).

A cancdo, por exemplo, pode, também, ser um importante recurso na aprendizagem da
leitura. Através do uso de cancdes apropriadas, o professor pode ensinar vogais e consoantes
para além da exercitacdo da prondncia, dic¢do e articulacdo das palavras.

E de realcar que a cangdo ¢ uma fonte inesgotavel no auxilio da aprendizagem, pois,
através dela, o professor primario pode introduzir e ensinar quase todas as matérias das
disciplinas curriculares desse nivel como a Matematica, Ciéncias Naturais e outras. Por
exemplo, ao introduzir a aprendizagem sobre os animais domésticos, o professor pode
comecar por ensinar ou cantar uma cangdo com os seus alunos, para depois fazer a abordagem
sobre 0os mesmos. Bortoni, S. (1992).Citado por INDE (1996).

2.5.1. Abordagem Tradicional

A abordagem tradicional, também foi chamada historicamente de gramatica traducéo. O
ensino de linguas estrangeiras era fortemente influenciado pela Gramatica Tradicional. O
termo “Gramatica Tradicional” € utilizado geralmente pelos linguistas, identifica “um
fendbmeno gramatical, em que as linguas eram analisadas com referéncia ao latim”
(WEEDWOOD, (2003) citado por TANGI e GARCIA (2007).

Repisado acima, a abordagem tradicional era utilizada para o ensino de linguas como o
latim. O latim era considerado como lingua morta, logo 0 seu ensino servia como uma
disciplina mental, necessaria a formacdo do espirito que vai servir de modelo ao ensino das
linguas vivas.

Os objectivos desta abordagem que vigorou, exclusivamente, até o inicio do século XX,
eram o de transmitir um conhecimento sobre a lingua, permitindo o0 acesso a textos literarios e
a um dominio da gramatica normativa. Propunha-se a traducdo e a versao como base de
compreensdo da lingua em estudo. O dicionario e a gramatica foram, instrumentos Uteis.

A aprendizagem da lingua em estudo era vista como uma actividade intelectual em que o

aprendiz deveria aprender e memorizar as regras e 0s exemplos, com o propésito de dominar
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a morfologia e a sintaxe. Os alunos recebiam e elaboravam listas exaustivas de vocabulario.
As actividades propostas tratavam de exercicios de aplicacdo das regras de gramatica, ditados,
traducdo e versdo. A relacdo professor/aluno era vertical, ou seja, ele representava a
autoridade na sala, pois era o detentor de todo o saber. Pois, era atribuida pouca iniciativa ao
aluno, sendo assim, podemos afirmar que a interacgdo professor/aluno era praticamente
inexistente. O controlo da aprendizagem era, geralmente, rigido e ndo era permitido errar.
Como considera TANGI e GARCIA (2007):

A oralidade tinha muito pouco espaco e quando existia, partia de textos escritos

(...) a lingua falada é frequentemente ligada a vertente negativa por haver erros, por ser inacabada,
por estar ligada a diferentes grupos sociais, etc. A oralidade adquiriu aspecto cientifico que nao
conhecia anteriormente, somente a partir da realizacdo do alfabeto fonético internacional (1880-
1890).

Apesar de algum avanco, o ensino da oralidade ndo se ampliou, ao contrario, manteve seu
espaco reduzido e ndo contemplava as multiplas facetas do oral.
Para colmatar as lacunas verificadas na abordagem tradicional houve necessidade de criar

uma outra abordagem que passaremos a reflectir sobre ela no tépico que segue.

2.5.2. Abordagem comunicativa

O conceito de competéncia comunicativa foi desenvolvido por Hymes (1991) baseado em
reflexGes criticas sobre a nocdo de competéncia e performance de Chomsky e Hymes, cujo
objecto de trabalho é a etnografia da comunicacdo, afirma que os membros de uma
comunidade linguistica possuem uma competéncia de dois tipos: um saber linguistico e um
saber sociolinguistico, ou seja, um conhecimento conjugado de formas de gramatica e de
normas de uso.

E de salientar a importancia da oralidade em cada fase e abordagem. De acordo com
exposicdo feita sobre as diferentes abordagens da oralidade, podemos afirmar que com o
advento da abordagem comunicativa, nos anos 80 “deu-se maior énfase a comunicacdo oral e
isso fez ocorrer um grande desenvolvimento da compreensdo oral e do trabalho sobre a
qualidade sonora do enunciado global, dos esquemas melddicos”.

Inicialmente houve uma preocupagdo maior com a competéncia de compreensao para
que pudesse acontecer a competéncia da produgéo. (cf. TANGI e GARCIA (2007))

Ainda segundo as mesmas autoras ““a oralidade passou por diferentes fases.

Antes, a oralidade aparecia apenas em comentarios de textos escritos, forma valorizada, para
ocupar hoje um espaco que lhe ¢ devido e reconhecidamente importante.” Cabe ao professor

reconhecer o espago e a importancia do desenvolvimento da oralidade na sala de aula.
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2.6. Influéncia da Lingua Materna no Melhoramento da Oralidade

Segundo Rocha (2004 p.114), o recém-nascido consegue segmentar os sons de qualquer
lingua nas unidades basicas dessa lingua, tornando-se rapidamente apto para todas as linguas,
contudo, permanece limitado aos sons da comunidade linguistica em que vive. Ao aprender a
capacidade de responder a qualquer linguagem, a crianga vai ganhando, em troca uma
crescente aptiddo para diferenciar os sons e as cadeias sonoras da lingua que ouve no dia-a-
dia, terminando a primeira infancia, com a aquisicdo da linguagem, cerca dos dez anos de
idade.

A crianga que tem um processo de desenvolvimento normal da oralidade adquiriu a
linguagem de uma forma espontanea e natural, tornando-se desde muito cedo, o principal
vector do processo de comunicacdo e oralidade.

A interaccdo entre a crianca e os pais possibilita o desenvolvimento de uma primeira
linguagem, com bases socio-afectivas, muito eficazes no acto de comunicacao.

As repeticdes maternas, por exemplo, facilitam entender a mensagem. As reformulages
sdo importantes, porque dao a crianca, a oportunidade de comparar uma estrutura que ja existe
no seu repertorio linguistico, com outras sintacticamente novas.

Estudos sobre a aquisicao da linguagem mostram que o ambiente linguistico da crianca,
geralmente a experiéncia de ouvir uma lingua falada é suficiente, para levar a crianca a falar
essa lingua. Os pais nem sempre se apercebem do papel fundamental que desempenham como
professores da lingua; contudo, sdo eles que proporcionam os modelos adequados a
progressiva.

Todas as linguas naturais do homem apresentam caracteristicas que dependem da
cultura, habitos e costumes de cada Pais. Deste modo, a lingua materna é considerada um

importante factor de entidade nacional e cultural.

E importante salientar que para além da Lingua Portuguesa, Mogambique possui varias
linguas nacionais que variam de regido para regido, o que condicionara que todo o cidad&o
Mogambicano possua uma Lingua Materna que é falada na Provincia de origem de seus pais.
Assim, a Lingua Materna podera ter uma influéncia pertinente no desenvolvimento linguistico
do cidadao e, consequentemente, a problematica do desenvolvimento da oralidade nas classes

iniciais, da leitura e da escrita.
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2.7. A oralidade e a sua relacdo com outras modalidades da lingua

2.7.1. Relacdo entre a oralidade e a leitura

Existe uma relacdo de interdependéncia entre a oralidade e a leitura, porque ambas
influenciam-se igualmente. Para além disso, o professor pode utilizar a leitura para ensinar a
oralidade. Neste caso, o professor pode promover rodas de leitura.

Com esta técnica, os alunos podem contar histérias lidas e ler poesia em voz alta. Apds
a leitura os alunos podem debater ideias e diferentes interpretacdes sobre os textos lidos,
partilhando desse modo vivéncias e experiéncias a partir de textos.

Em contra — partida da ideia a citar DELGADO MARTINS (1992) que escreve:

E necessério, muitas vezes, no processo de aprendizagem da leitura, ter, primeiro, um tempo de
leitura silenciosa para interiorizar essa estrutura do texto e aseguir proceder a sua leitura em voz alta.
Este processo também pressupde que o leitor tenha ja adquirido um dominio do oral em si, em
situacdes formais. Se ndo tiver esse dominio, colocar a voz, respirar sem ruido, controlar a entoagéo,

ser-lhe-4 muito dificil ler em voz alta.

Nas aulas da 32 classe, quando os alunos fazem uma leitura colectiva com o professor,
podem utilizar o processo de construcdo textual proprio da interaccio face a face. E de realcar
que no PEA ha necessidade de o professor apoiar na leitura para ensinar a oralidade

sucessivamente.

2.2.1. Relacdo entre a oralidade e a leitura

Ha também uma relacdo de interdependéncia entre a oralidade e a leitura, uma vez que
ambas influenciam-se igualmente. Para além disso, o professor pode utilizar a leitura para
ensinar a oralidade. Neste caso, o professor pode promover rodas de leitura.

Com esta técnica, os alunos podem contar histérias lidas e ler poesia em voz alta. Apos a
leitura os alunos podem debater ideias e diferentes interpretacGes sobre os textos lidos,
partilhando desse modo vivéncias e experiéncias a partir de textos. Além disso, o professor
pode utilizar outras estratégias para ensinar a oralidade, estas estratégias podem estar
intimamente relacionadas com as praticas da leitura. Pois, essas atividades sédo
complementares.

Para reforcar a ideia passamos a citar DELGADO MARTINS (1992) que escreve:

E necessario, muitas vezes, no processo de aprendizagem da leitura, ter, primeiro, um
tempo de leitura silenciosa para interiorizar essa estrutura do texto e a seguir proceder a
sua leitura em voz alta. Este processo também pressupde que o leitor tenha ja adquirido
um dominio do oral em si, em situa¢fes formais. Se ndo tiver esse dominio, colocar a
voz, respirar sem ruido, controlar a entoagdo, ser-lhe-a4 muito dificil ler em voz alta.
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Numa sala de aula de lingua portuguesa, quando os alunos buscam o sentido do texto
através da leitura individual, identificam no texto as palavras j& conhecidas na fala. Podem
utilizar o processo de construcéo textual proprio da interaccdo face a face.

E de realcar que no processo de ensino-aprendizagem da lingua portuguesa ha

necessidade de o professor apoiar na leitura para ensinar a oralidade e assim sucessivamente.

2.8. Propostas de estratégias que contribuem para o melhoramento da qualidade de
ensino-aprendizagem da oralidade.

De acordo com o estudo feito constatou-se que a realiza¢do de atividades orais na sala de
aula facilita o ensino de lingua portuguesa, além de contribuir para as praticas sociais dos
alunos. E fundamental que os alunos dominem a variedade padréo da lingua portuguesa, a fim
de facilitd-los na insercdo cultural do seu pais assim como noutros paises de lingua
portuguesa.

No que tange a compreensdo do oral, TAVARES, (2007) pde em destaque uma reflexdo
sobre o sentido de ouvir, escutar, compreender. TAVARES afirma que nem todos nds
escutamos da mesma forma todos 0s sons e discursos a que somos expostos, ja que a audicao
é um dos sentidos do homem. Nesta perspectiva, a autora distingue diferentes tipos de escuta:

Escuta- “tapete”- é o tipo de escuta que fazemos quando ouvimos radio ou som da
televisdo, ou ainda a comunicacdo continua de uma sala de aula, sem prestarmos atencdo ao
que ouvimos, da mesma forma que ndo prestamos atengdo ao tapete ou ao quadro a decorar a
sala de aula em que nos encontrarmos.

Escuta global — Quando se pretende descobrir o sentido geral de uma determinada
conversa, de um programa de radio ou da televisao.

Escuta selectiva - Quando temos um projecto de escuta, quer dizer quando sabemos o
que queremos ouvir, por exemplo, uma noticia sobre um facto que nos interessa, avaliacao
que o professor faz de uma determinada resposta do aluno.

Escuta sistematica - Quando se quer reconstituir tudo o que € dito, palavra a palavra.

No que tange a isso, a autora TAVARES, (2007) distingue diferentes tipos de escuta

conforme as situacdes e 0s nossos objectivos:

v" Audicdo de documentos sonoros: criacdo de projecto de audicdo através de chuva de
ideias;

v Audicdo de documentos/ discurso do professor com observacdo de comportamentos de
recepcdo dos alunos;

v Audicdo acompanhada de desenho, mimica, etiquetas com textos;
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v’ Exercicios de completamento de espacos;
v Exploracdo de cancdes.

2.8.1. Algumas iniciativas e estratégias para o desenvolvimento da oralidade

O desenvolvimento da oralidade € um processo que requer pesquisa e dedicacdo dos
profissionais que trabalham na Educacdo Infantil. Nessa direcdo, apontam-se como recorte,
algumas iniciativas apresentadas por pesquisadores (Kramer, 1999; Fernandes, 2001;
Bassedas, 2006) que podem contribuir para esse momento importante da crianca.

e Debates com a turma, em que, a partir de um eixo motivador, como uma imagem, um
texto lido, um filme assistido, as criancas podem confrontar 0s proprios
posicionamentos com o0s dos demais;

e Roda de conversas, a partir das quais a crianca se exercita no falar de si mesma, na
autoandlise e na auto-avaliacdo, a0 mesmo tempo em que o trabalho se torna mais
personalizado e o profissional passa a se relacionar mais diretamente com as criancas;

e Dramatizacdo de textos ou de situacdes do cotidiano, em que as criangas assumam
diferentes papéis, em contextos diversos, e possam perceber a necessidade de
adequacdo da linguagem e da utilizacdo de diferentes recursos linguisticos em funcéo
das situacOes vividas pelas personagens. Além disso, as dramatizacBes sdo
oportunidades para o estimulo da capacidade de memorizacéo.

e Contacdo de histdrias, em que as criangas vao ouvir e contar historias a partir de uma
imagem e/ou fazer reconto oral de historia lida pela educadora, debater diferentes
interpretacdes de textos, partilhar vivéncias e experiéncias;

e Realizar com as criancas sinteses orais - 0 que, quando, onde, como, quem — de
historias, noticias e desenhos animados;

e Instituir o dia da caixa surpresa - em que uma crianca da turma, a cada semana, por
meio de sorteio, trard um objeto que sera surpresa. Esse objeto pode estar relacionado
com algum tema trabalhado. A crianca vai oferecendo pistas sobre os objetos e os
colegas tentam descobrir;

e Usar a lingua falada em diferentes situacOes, buscando empregar a variedade
linguistica adequada (jogral, dramatizacGes, declamacdo de poemas, rimas, trava-
linguas etc.);

e Propor Vvérias brincadeiras e jogos, em que as criancas deverdo ouvir orientacdes e

regras, para depois desenvolvé-las.
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2.9. Estratégias de avaliacdo da oralidade no contexto de sala de aula

Antes de reflectir sobre este topico importa apresentar o conceito de estratégia.

Segundo GOMES et al (1991:7) “estratégia ¢ um conjunto de atitudes que visam atingir os
objectivos previamente definidos, mediante o recurso a actividades, instrumentos e processos
adequados para o efeito”.

Segundo GOMES o professor deve procurar as estratégias que semostram mais indicadas
para que os alunos atinjam os objectivos definidos, de acordo com os recursos disponiveis e
circunstancias como por exemplo a realidade do meio e da turma, também as condi¢fes da
escola onde encontra-se inserido.

As estratégias adequadas devem favorecer a interaccdo entre professor; possibilitar
melhor rendimento dos recursos disponiveis;

Exigir o ajustamento as diferencas individuais dos alunos, em termos de motivacgéo e de
ritmo de aprendizagem; permitir um melhor desenvolvimento das capacidades dos alunos.

Avaliacdo é um processo que consiste em buscar a certeza de que o aluno aprendeu, de
qgue alcancou os objectivos. O professor deve avaliar para conhecer o potencial de
aprendizagem dos alunos. Ele deve avaliar sempre, observando as dificuldades e as
capacidades dos alunos. O aluno também deve auto-avaliar e reflectir sobre as suas
capacidades e suas dificuldades com a orientacdo do professor.

Passando a citar PINTO (2009):

a avaliacdo € um momento privilegiado de dialogo e trocas de saber sobre variados
aspectos, tornando mais transparente a relagcdo pedagdgica nas suas multiplas dimensoes,
assim como clarifica as regras de jogo garantindo assim o rigor e a objectividade da
avaliacéo.

Para levar o aluno a adquirir a necessaria autonomia e o controle do que fala e do que se
quer comunicar oralmente, o professor deve estabelecer critérios mais apropriados para a
avaliacdo da competéncia oral. Cabe, ainda, observar com muito cuidado as caracteristicas
dos textos orais produzidos pelos alunos, a capacidade de compreensdo do discurso oral e
avaliar o grau de interacgéo das actividades de oralidade.

“A avaliacdo é uma operagdo descritiva e informativa nos meios que emprega, formativa
na intencdo que lhe preside e independente face a classificacdo”. CARRILHO (1991) citado
por TAVARES (2007). A avaliagdo € um processo complexo que exige uma nota que pode
ser em termos quantitativos ou qualitativos. A nota pode ser atribuida pelo professor ou pelos

elementos exteriores ao processo de ensino aprendizagem do aluno.
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TAVARES (2007) aponta de forma sucinta diferentes tipos de avaliagao:

< Avaliagdo de diagnoéstico - é a primeira avaliacdo formativa. Permite ao professor
estabelecer o perfil inicial do aprendente, dando a este informacGes sobre as suas
necessidades especificas e formas de trabalho adequadas.

< Avaliacdo formativa e formadora - na segunda etapa, a avaliagdo pretende levar os
aprendentes a identificar as causas dos erros. Trabalhar no sentido da avaliagio
formativa significa dar aos alunos meios para estes poderem armazenar meios para
remediarem as suas dificuldades. O erro é assim considerado como instrumento de
aprendizagem e é aproveitado para outras aquisi¢des. O tipo de avaliagdo em que 0
aluno se envolve de forma activa transforma-se assim em avaliagdo formadora. O aluno
tem a consciéncia da sua progressao, registando 0s seus progressos em instrumentos
adequados.

& Auto e hetero- avaliagdo — processo descritivo e reflexivo.

& Avaliacdo sumativa - terceira etapa do processo. Balanco (qualitativo e quantitativo)
da aprendizagem de cada aluno. Permite a atribuicdo de uma classificacdo ou

certificacao.

Conforme escreve a autora, “desta compartimentagdo emerge muitas vezes, por um lado,
alguma dificuldade em professores se aperceberem do continuum da escolaridade dos seus
alunos e, por outro lado, alguma responsabilizacdo dos agentes do ciclo anterior pela falta de
saberes dos alunos”.

Citando ainda TAVARES (op. cit.):

a avaliacdo das competéncias é a mais complexa do que a avaliagdo dos
contelidos. Para avaliar as competéncias é necessario acompanhar o processo do
aluno, recolher elementos da sua progressao, seguir o aluno para detectar 0s seus
pontos fracos e fortes, identificar as razdes das suas dificuldades, dos seus erros.

O professor deve compreender o perfil comunicativo e as estratégias do aluno, afim de
poder prever as estratégias pedagogicas para avaliar a competéncia oral, adequando-as e
adapta-las para cada aluno.

Com base no que foi exposto pelos tedricos podemos afirmar que para avaliar a
competéncia oral dos alunos do segundo ciclo o professor deve observar a progressdo dos
alunos e deve estar atento nas suas producdes orais. SO assim ele consegue ver as dificuldades
dos seus alunos e tentar colmata-las.

Ainda no que diz respeito a avaliagdo da comunicacao oral ndo podemos deixar de citar

RIEF e HEIMBURGE (2000) que considera que avaliacdo no dominio oral é complexa, por
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isso, os professores devem orientar-se pelos padrdes definidos pela &rea educativa a que
pertencem.

Dado que “a comunica¢ao oral ¢ algo complexo de avaliar de modo formal, os
professores devem proceder a uma avaliacdo de caracter mais informal através da observacéo
e de breves registos & medida que se desenrola o processo de ensino aprendizagem”. (cf. RIEF
e HEIMBURGE, 2000). J& que falar/ouvir constitui um dos dominios do programa da lingua,
as autoras defendem que podem ser introduzidas alteracbes no processo de avaliacdo das
multiplas competéncias a ter em conta num continuum. Sendo assim, o professor pode
seleccionar um pequeno grupo-alvo de alunos e avaliar as vérias realizagdes em cada um dos
periodos de avaliacdo do ano. Ele pode levar em conta somente uma parte das competéncias

(falar ou ouvir) definidas para a area de conhecimento e abranger um maior grupo de alunos.

RIEF e HEIMBURGE, (2000) defendem também o envolvimento dos alunos no processo
de avaliagdo, através de auto e hetero-avaliacdo. Desta forma, os alunos podem recorrer a uma
camara de video ou a um gravador audio, com isso eles tém a possibilidade de se ouvirem a si
préprios e de verem e observar o seu desempenho, comparando-se com 0s outros. Para além
da auto-avaliagéo, os alunos devem ser alvo da avaliagdo dos seus colegas e dos professores
em todos os aspectos da comunicacdo oral. As autoras ainda reforgam que “avaliagdo das
apresentacdes orais realizada pelos pares é igualmente Gtil. Quando os alunos sao alvo de uma
boa modelacdo, podem desenvolver as suas aptiddes de comunicagéo oral”.

TAVARES (2007) considera que:

a avaliaco constitui uma parte integrante da aprendizagem, exigindo do aluno
uma consciéncia do que é capaz de fazer e do que é capaz de melhorar na sua acgéo, e
exigindo do professor tomadas de decisdo constantes sobre 0 percurso ou percursos a
seguir para melhorar a comunicagéo e accdo dos seus alunos.

Nesta perspectiva torna-se importante que o professor integre nas suas praticas estratégias
diversificadas de avaliacdo, adequando-as com o perfil de saida do 1° ciclo previsto pelo
curriculo.

Sabemos que no contexto Mogambicano os professores privilegiam a avaliagdo sumativa
que tem como ferramenta os testes escritos. Esta situacdo € preocupante, visto que 0s testes
ndo permitem ao professor avaliar a oralidade. Cabe ao professor e outras entidades
educativos procurarem a solugdo para esta situacdo, buscando melhor forma de avaliar a

oralidade.
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CAPITULO 111
3. Metodologia

Segundo Gil (2006:42), define-se pesquisa como o processo formal e sistematico de
desenvolvimento do meétodo cientifico que tem como objectivo fundamental descobrir
respostas para problemas mediante 0 emprego e procedimentos cientificos. Segundo Barreto e
Honorato citado por Timbd (2012), a metodologia de pesquisa € um conjunto detalhado e
sequencial de métodos e técnicas cientificas a serem executados ao longo da pesquisa, de tal
modo que se consiga 0s objectivos inicialmente propostos e, a0 mesmo tempo, atender aos
critérios de menor custo, maior rapidez, maior eficacia e mais contabilidade de informagé&o.

Este subcapitulo tem como objectivo apresentar a metodologia que foi usada para o
presente trabalho, no que se refere as estratégias de recolha de dados durante a investigacdo; a
populacdo donde vai retirar a amostra, a forma de analise e interpretacdo dos resultados.
Tendo em conta os objectivos definidos para a realizacdo do trabalho propdem-se a seguinte
metodologia:

3.1. Método de Abordagem
Trata-se de um fundamento do plano geral de trabalho; fala de seus pressupostos lI6gicos, do

processo de raciocinio escolhido. Enfim, discutir o método de abordagem é debater um
conjunto de procedimento essencialmente racional, caracterizado basicamente por “uma
abordagem mais ampla, em nivel de abstracdo mais elevado, dos fendmenos da natureza e da
sociedade” (LAKATOS, 2001, p.106).

» Método Dedutivo

“Trata-se de um método que promove uma conexao ascedente, tal raciocinio parte de
premissas particulares em diregdo as premissas gerais”. (ANDRADE, 1993, p.105-106)

Desta forma, neste método vai relacionar-se fundamentalmente e historicamente com a
questdo da experimentacdo acerca da oralidade nas salas de aulas, fato que Ihe da destaque,
sobretudo, nas investigacdes das ciéncias naturais, também ira-se alcancar manifestacOes da
realidade, espontanea ou provocadas e na tentativa de explicar melhor os termos necessarios
sobre o desenvolvimento da oralidade.

Neste método usar-se-a toda a experimentacdo em estender a outros casos, da mesma espécie,

um conceito obtido com base nos dados observados.
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3.2. Método de procedimento

Constituem etapas mais concretas da investigacao, com finalidade mais restrita em termos de
explicacdo geral dos fendmenos menos abstratos. Pressupdem uma atitude concreta em
relacdo ao fendmeno e estdo limitadas a um dominio particular. Tem um caréater especifico, ou
seja, apresenta-se menos da perspectiva do plano geral do trabalho e mais do ponto de vista de
suas etapas, ressaltando suas particularidades. E em outras palavras: Dir-se-ia até serem
técnicas que, pelo uso mais abrangente, se erigiram em métodos. “Pressupdem uma atitude

concreta em relagdo ao fenomeno e estdo limitados a dominio particular” (LAKATOS, 2001,

p.106).

» Monografico ou estudo de caso

Método monogréfico consiste no estudo de determinados individuos, profissoes,
condigdes, institui¢des, grupos ou comunidades, com a finalidade de obter generalizaces.

O estudo monografico pode, também, em vez de se concentrar em um aspecto, abranger o
conjunto de atividades de um grupo social particular. A vantagem do método consiste em
respeitar a ‘totalidade solidaria’ dos grupos, ao estudar, em primeiro lugar, a vida do grupo na
sua unidade concreta, evitando, portanto a prematura dissociacdo de seus elementos
(LAKATQOS, 2001, p. 108)

Do ponto de vista dos procedimentos técnicos a pesquisa é um o Estudo de caso, pois €
caracterizado pelo estudo profundo de uso das estratégias para o melhoramento das
competéncias e da oralidade no 1° Ciclo do Ensino Primério: caso da 32 classe das EP1 de
Mundiane e EP do 1° e 2° Graus de Coca Missava (2017-2019).

Assim, com vista a garantir maior transparéncia nos resultados do estudo, os dados da matéria

e populagéo foram inseridos nas tabelas e analisados minuciosamente.

3.3. Constrangimentos encontrados durante a pesquisa
Na elaboracao do presente trabalho de pesquisa houve seguintes paradigmas:
¢ Dificuldades em encontrar referéncias bibliograficas sobre o tema.
¢ Dificuldades em conversar com professores, pois estes ndo eram concisos nas suas
abordagens sobre as questdes da pesquisa, temendo represalias, sendo portanto que a

estes foi garantido o sigilo.
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3.4. Tipo de pesquisa

Pesquisa documental
Para Severino (2007).Pesquisa documental tem como fonte documentos no sentido amplo ou

seja ndo sO de documentos impressos mas sobre tudo de outros tipos documentos tais como:

jornais, fotos filme, gravacGes e documentos legais.

A colecta de dados foi feita nas condi¢BGes naturais em que os fenémenos ocorrem, sendo
assim directamente observados, sem intervengdo e manuseio por parte do pesquisador.
Abrange desde os levantamentos que sdo mais descritos até estudos mais analiticos
(SEVERINO, 2007).

Segundo Lactatos e Marconi (2003) “observacdo ¢ uma técnica de colecta de dados para
conseguir informacgdes e utiliza os sentidos na obtencdo de determinados aspectos da
realidade. N&o consiste apenas em ver e ouvir mas também examinar factos ou fendmenos

que se desejam estudar”.

Para além da pesquisa documental sera feita uma pesquisa exploratoria, esta pesquisa é usado

na exploracdo de fendmenos sob uso de técnicas tais como: Questionario e Entrevista.

3.4.1. Questionario
E usado como uma técnica que permitira a recolha de dados a um universo de duas
entidades na busca de possiveis solucGes do problema da pesquisa, e estara direccionada a

Direccéo, professores da Escola em estudo e familia em geral residente préximo desta.

3.4.2. Entrevista

Permitira a obtencdo de informacdo mais precisa daquilo que é a situacdo vivida pelas
duas escolas ou mesmo de que pretende ser, no que concerne a gestdo escolar no PEA da
crianca na escola, sera direccionada a escola e aos membros da comunidade.

Deste estudo elegeu-se duas escolas do Ensino Basico do 1° e 2° Graus em Coca-Missa e
1° Grau de Mundiane, Distrito de Chibuto da Provincia de Gaza. A presente pesquisa pretende
perceber o fendbmeno dos utentes sobre a participacdo da familia envolvente na vida da escola,
apontando os avancos problemas e as dificuldades percorridas para a sua efectivacdo e
contextualizar o estudo na sua realidade. Quanto a natureza a pesquisa ira situar-se numa
perspectiva de trabalho cientifico original, uma vez realizada pela primeira vez que venha a

contribuir com novas conquistas e descobertas para a evolucao do conhecimento cientifico.
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3.5. Delimitacéo da populagéo da pesquisa

Segundo GIL (2008), Universo ou populacdo ¢ um conjunto definido de elementos que
possuem determinadas caracteristicas. Comummente fala-se de populacdo como referéncia ao
total de habitantes de determinado lugar. Para se realizar este trabalho ird se trabalhar com
mais de 1034 pessoas em geral subdivididas em 892 alunos, 18 professores, 3 da direc¢do da
escola, 34 do conselho da escola, 87 de pais e encarregados da educacdo, esse nimero de
pessoas sdo referentes as 3?2 classes da Escola Primaria do 1° e 2° Graus Coca — Missava e

Escola Priméria de Mundiane.

Tabela 1 — Populacéo pesquisada das duas escolas

Ep. 1° e 2°graus de Coca-Missava Ep. de Mundiane
Descricéo H M HM H M | HM
Direccdo da escola 1 1 2 0 1 1
Conselho da escola 6 10 16 11 7 18
Professores 16 18 34 1 3 4
Alunos 878 891 1769 95 132 | 227
Pais e encarregados de educagao 12 47 59 8 23 28
Total 912 964 1876 106 166 | 272

Fonte: Elaborado pelo autor apartir de dados das duas escolas (2017-2020)

3.5.1 Amostra da Pesquisa abragendo as 32 classes

Segundo Severino (2007, p123), “esta pesquisa busca apenas levantar informagdes sobre
determinado objeto, delimitando assim um campo de trabalho, mapeando as condicdes de
manifestacdo desse objeto”. A pesquisa de campo realga os resultados do questionario sobre a
problematica do desenvolvimento da oralidade nas classes iniciais no que concerne o PEA,
acto imprescindivel nas escolas porque esta ligacdo tem um papel importante na leitura e
interpretacdo de textos.

A recolha de dados foi feita a partir de observacdo directa e indirecta, a partir de questionarios
e entrevistas aos professores e aos alunos em geral em estudo, para a materializacdo desta

pesquisa foram distribuidos questionarios aos professores e alunos.

2

Grau de confianga « | Valor cr|'ticoZo</2

Formula: n = (Z.C/TZJ) Onde:

99% | 0,01 2,58

n = Numero de individuos na amostra

Za/2 = Valor critico que corresponde ao grau de confianca desejado.

o= Desvio-padréo populacional da variavel estudada (no exemplo, RENDA).

E = Margem de erro ou erro maximo de estimativa. Identifica a diferengca maxima entre a

média amostral ( X ) e a verdadeira média populacional.
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Dados:

Ep. de Coca-Missava

Ep. de Mundiane

(2,58 X 1876)2 <4840
n= =

2
2 — ~
503 802) (6,03)2 = 36,3 = 36

B <2,58 X 272)2 B <702>2 (461 = 212 = 21
"TUsz ) T s Y T AT

Tabela 2 - Amostra da populacgédo inquirida nas 3?2 classes

Ep. 1°e 2°graus de Coca-Missava Epl de Mundiane
Descrigéo H M HM H M HM
Alunos 7 8 15 5 5 10
Professores 2 4 6 1 1
Conselho da escola 1 2 3 1 2 3
Direccdo da escola 1 1 2 1 1
Pais e encarregados da educacéo 4 6 10 4
Total 15 21 36 8 13 21

Fonte: Elaborado pelo autor apartir de dados das duas escolas (2017-2020)
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CAPITULO IV
4.0. APRESENTACAO, DISCUSSAO E ANALISE DOS RESULTADOS

4.1 Caracterizacao da amostra

Neste trabalho de pesquisa vamos apresentar os resultados, que foram realizados nas
escolas primérias do distrito de Chibuto, no decurso da realizacdo do presente trabalho. Estas
sdo as apresentagdes nos nossos inquiridos com mais de 5 questdes, com questdes baseadas
no envolvimento central e de todos na Escola Priméria do 1° grau de Mundiane e cerca de 4
professores na Escola Primaria do 1° e 2° Graus de Coca — Missava.

Estes nossos inquiridos sdo cerca de 7 professores que tem 4 a 19 anos de leccionagdo no
primeiro ciclo do nivel primario do SNE em Mocambique, inseridos na 3? classe. Contamos
com 5 professores do sexo feminino e 2 do sexo masculino, com idades compreendidas entre
25 a 53 anos, sendo todos leccionando a 3? classe e alguns que leccionam também 22 classe.

Todos quanto a formacéo académica, 4 professores inquiridos com nivel académico DN3,
1 com DN4, 2 com formagéo continua e com Bacharelato, demonstrando sinceridade ao nosso
trabalho de campo com as suas poténcias e experiéncias com estes dados.

Ao longo das entrevistas feitas, sdo as respostas encontradas de forma diversificadas,
alguns professores mostraram sinceridade ao nivel do seu conhecimento e experiéncia sobre a
matéria, alguns responderam de forma breve e clara, alguns deram respostas vinculadas ou um
pouco fugidas no que se trata da oralidade nas classes que eles frequentam. Mas de uma
forma positva ficamos saciados com as actividades feitas por eles, nos esclareceram como
eles sdo nas suas praticas como profissionais de educacéo.

Ficamos motivados e seguros, presupomos que 0s nossos professores possuem condicdes
adequadas para o exercicio que eles estdo inseridos dando enfoque ao nivel primario,
principalmente para as primeiras classes iniciais, ficamos seguros que eles podiam oferecer

nos informacdes possiveis, para com o nosso trabalho.
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4.2. Questionario aplicado aos professores

Assim deste modo propomos fazer a apresentacdo, a analise e interpretacdo dos dados os
questionarios. Importa informar que estes dados foram recolhidos a partir de questionarios
dirigido aos professores do 1° ciclo da 32 das duas escolas de Chibuto, respectivamente: Epl
de Mundiane e Ep do 1° e 2° graus de Coca - Missava. Aplicamos questionarios aos
professores destas escolas com intuito de recolher informacgdes heterogéneas no que tange ao
melhoramento da aprendizagem da oralidade na sala de aulas.

A aplicacdo de questionéario teve como objectivo recolher as informac6es que julgamos
serem importantes para responder as perguntas que colocamos no inicio do trabalho, bem
como também compreender o0s seus pontos de vista sobre 0 melhoramento da aprendizagem
da oralidade no 1° ciclo do ensino primario caso da 32 classe e a suas praticas na sala de aula.

Em seguida passamos a apresentar e analisar as questdes na ordem em que elas aparecem

no questionario em anexo.

Grafico 1: Quais sa@o os recursos didacticos mais utilizados aos alunos no seu trabalho

para o melhoramento da oralidade na sala de aulas

Recursos didacticos mais utilizados

B Quadro

Livro

—J

Cartaz

Fonte: Inquérito aos professores 2021

Segundo os dados apurados no grafico acima, nota-se que 2 correspondentes a 33% dos
professores utilizam mais o quadro, 3 professores que correspondem a 50% utilizam o livro e
por ultimo 1 professor equivalente a 17% utiliza o cartaz. No que diz respeito aos recursos
didacticos é importante ressaltar que os professores devem variar as actividades orais,
utilizando fontes diversificadas de informacdo tais como fontes escritas (jornais, revistas,
publicidade) fontes sonoras e visuais para 0 melhoramento da oralidade. Quanto ao tipo de
recursos importa relembrar que actualmente, no nosso quotidiano é indispensavel a utilizacéo
de meios de comunicacdo audiovisuais para a aprendizagem de uma lingua. Neste sentido
pensamos que 0s agentes educativos devem apostar mais na qualidade e na quantidade de
informagdo que esses meios tém oferecido, facilitando desta forma a aprendizagem da

oralidade na nossa sociedade.
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Graéfico 2: Estratégias mais utilizadas para incentivar a pratica da oralidade

Estratégias para incentivar a pratica da
oralidade

B Exposicao oral
M Leitura em voz alta
M Historias

Debates

H Contos

Fonte: Inquérito aos professores 2021

Segundo os dados apurados nota-se que ha uma certa confusdo nas afirmagdes dos
professores em relacdo a avaliacdo. Pois, a maioria dos professores afirmam que fazem a
avaliacdo da oralidade, no entanto, ao responderem esta questdo demonstraram uma certa
imprecisdo e incerteza na apresentacdo das estratégias mais utilizadas para incentivar a préatica
da oralidade. Dos 7 inquiridos 3 professores equivalente a 43% dizem que a boa estratégia
para pratica da oralidade é através de exposicdo oral, 2 professores correspondentes a 28%
afirmaram que a leitura em voz alta € a melhor estratégia, 1 professor equivalente a 14% diz
que aprecia contar historias, e por ultimo 1 professor equivalente a 14% diz preferir contos,

por ser de interesse infantil porque as criangas adoram isso.

Quanto as estratégias mais utilizadas na pratica oral, podemos constatar que 0s
professores necessitam de directrizes claras que lhes permitem fazer a avaliagdo da
competéncia oral dos alunos. Dado que a avaliagdo desta modalidade da lingua € um processo
complexo, é fundamental que os professores e formandos sejam preparados durante a
formacdo no que tange a avaliagdo do oral. Geralmente, os professores privilegiam a
avaliacdo sumativa.

Segundo PINTO (1999) esta concepcao de ensino assenta-se no enunciacdo dos saberes e
da aprendizagem como memorizacdo/reproducdo do que é ensinado. Nesta perspectiva a
avaliacdo é vista como exterior ao processo pedagogico, ocorrendo apenas no final de
determinados periodos de tempo ou unidade lectiva. Os instrumentos frequentemente
utilizados sdo os testes escritos. Pensamos que o professor ao utilizar os testes escritos como
instrumentos de avaliacdo no final de um determinado periodo esta a por em causa a
aprendizagem da lingua. Pois, a competéncia oral é algo que deve ser avaliado continuamente

e ndo no final. O professor deve observar a progressao dos alunos em todas as aulas.
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Gréfico 3: O tempo dedicado a oralidade é suficiente para desenvolver a competéncia
oral?

Inquerimos aos professores se 0 tempo dedicado ao ensino da oralidade é suficiente para
implementar a competéncia oral, 5 professores 0 que corresponde a 71% disseram que néo é
suficiente para a oralidade e 2 deles, equivalente a 29% apontaram que sim.

O tempo dedicado a oralidade é suficiente

para implementar a competéncia oral

B Sim

H Nao

Fonte: Inquérito aos professores 2021

O gréafico 4 da-nos conta de que os que disseram nao justificaram que: os objectivos
propostos no programa estdo mais voltados para o ensino da gramética e da escrita 20%; a
oralidade exige muito mais tempo e 0s 45 minutos ndo chegam para praticar a oralidade 20%;
a oralidade devia ser uma disciplina 20%; temos que cumprir os contetdos do programa 20%;
e por ultimo os alunos ainda mostram fragilidade na oralidade 20%, todos os 5 professores

cada justificou da sua maneira.

Porqué o tempo proposto nao é suficiente

B Os objectivos propostos no programa estao
mais voltado para o ensino gramdtica e escrita
M A oralidade exige muito mais tempo e 45
minutos ndo da para praticar a oralidade
A oralidade devia ser uma disciplina no ensino
primario
Temos que cumprir os contetdos do programa

M Os alunos ainda monstram fragilidade na
oralidade

Fonte: Inquérito aos professores 2021

E os que disseram sim justificaram com as seguintes respostas: Ha préatica da oralidade

em todas as aulas; O importante é saber gerir e aproveitar bem o tempo (cf. grafico 5)

Porqué que o tempo é suficiente

M Ha pratica da oralidade em

50% 50% todas as aulas

M O importante é saber
aproveitar bem o tempo

Fonte: Inquérito aos professores 2021
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Graéfico 6: Caracterizacdo do desempenho dos alunos na comunicacéo oral

Craracterizagdo do desempenho do aluno

14%

W Fraco

86%

W Razoavel

Fonte: Inquérito aos professores 2021

Quanto ao desempenho dos alunos no que diz respeito & componente oral 6 professores
dos inquiridos correspondente a 86% responderam fraco conforme ilustra o grafico acima, e 1
professor destes que corresponde a 14% respondeu razoavel quanto & competéncia dos alunos
Os professores inquiridos tentaram justificar as respostas com as seguintes informagdes:
H& falta de interesse por parte dos alunos e h& também muita interferéncia da lingua
changana, pois muitos preferem comunicar-se na lingua local; Alguns alunos ndo conseguem

formar uma frase correctamente, por isso as lacunas precisam ser trabalhadas.

Gréfico 7: A escola retine todas as condigdes basicas para que os alunos pratiquem a
oralidade?

A escola reune condigoes basicas para a
pratica da oralidade

B Sim

Fonte: Inquérito aos professores 2021

No total de 7 questionados sobre esse assunto, 5 correspondentes a 71% dos professores
responderam que ndo ha condigdes e 2 professor que correspondente a 29% disse que sim
demonstrando a sua sinceridade quanto a questao colocada.

Segundo SARAIVA (1999) “a escola continua a ter um papel central na educacdo, o que
pressupde uma reflexdo sistematica e aprofundada por parte de todos os que constituem as
comunidades educativas.” De acordo com os dados apurados podemos constatar que as
escolas ndo possuem condicdes suficientes para a pratica da oralidade. Cabe as entidades
educativas criar mais condicdes nas escolas, condicOes essas que permitirdo o0 melhoramento
da competéncia oral. O professor como mediador do processo tem de possuir ideias claras

sobre a escola, compreender a sua posi¢édo face as necessidades dos alunos.
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Gréfico 8: Os manuais didacticos consultados desenvolvem um trabalho voltado para a
oralidade?

Manuais didacticos consultados por si

439 i
3% 57% HSim

H Nao

Fonte: Inquérito aos professores 2021

Quanto a questdo do grafico acima citado, 4 professores inquiridos correspondentes a
57% responderam Sim e afirmaram que os professores ou outros colegas devem enriquecer
mais o seu trabalho com outros varios recursos, e 3 professores inquiridos que corresponde a

43% disseram que ndo sem dar algum argumento quanto & sua resposta.

Gréfico 9: Causas que concorrem para existéncia de dificuldades das competéncias orais

nos alunos.

Causas que ocorrem para existéncia das dificuldades

B Problemas de percepgao auditiva e
visual

B Problemas sécio-econémicos
Problemas curriculares

Problemas Escolares

H Todos

Fonte: Inquérito aos professores 2021

No diz respeito ao grafico acima, a maioria dos professores nesse caso 3 correspondentes
a 43% acreditam que o problema socio-economico do aluno é a grande causa da fraca
competéncia oral, por outro lado, o conselho e a direccdo da escola estes apontam 0s
problemas sdcio-economicos como sendo 0s que mais deturpam os alunos na sua tarefa de
aprendizagem, pelo facto desses virem de familias desfavorecidas, que é frequente nesta
comunidade. Também 2 professores que correspondem a 29% apontam o problema escolar a
causa da baixa oralidade.

Segundo Marques (2002), um dos problemas escolares € a ndo frequéncia do pré-escolar,
as criancas que tenham frequentado a pré — escola tem mais probabilidade de serem melhor
sucedidas na escola primaria. Ainda 2 professores inqueridos destes equivalentes a 28%

apontam o problema curricular porque tem baixa matéria para a oralidade.
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4.3. Estratégias/Técnicas de Ensino-Aprendizagem da Oralidade

Técnicas de ensino sdo os modos de colocar o aluno em contacto com os contetdos a serem
aprendidos asseguir apresentam — se:

e Expressdo dramatica:

A expressdo dramética é muito Gtil para o ensino e aprendizagem de uma lingua, pois €
baseada no uso simultdneo da linguagem verbal (fala) e da linguagem n&o-verbal (gestos,
mimica, expressdo facial e corporal) para mediacdo e assimilacdo de conhecimentos. Esta
estratégia € importante para a compreensdo, memorizacao, ritmo e entoacao.

e Leitura de imagens

E a interpretacdo de uma gravura, desenho, fotografia, etc., ou seja, é dizer o que a
imagem representa. Esta técnica desenvolve as capacidades de observacao rigorosa e
especificada dos elementos constituintes da imagem, a imaginacao, o e a expressao oral.

e Dramatizacao

E a representagdo de uma determinada situacdo ou de um facto. Visa desenvolver a
expressividade, a criatividade e a autoestima nos alunos. Ajuda os alunos na construcdo do
seu proprio conhecimento e promove a socializacao.

e EXxposicéo oral / seminario;

e Debate;

e Reconto

E uma técnica de oralidade que consiste em contar por outras palavras uma histéria lida
ou ouvida. No reconto ndo é obrigatorio seguir a ordem cronoldgica dos acontecimentos,
podendo-se igualmente, alterar o principio ou o fim da histéria. Esta técnica desenvolve no
aluno as habilidades de memorizagdo, reconstituicdo e apresentacdo de ideias e factos.

e Cancao

E uma estratégia para o ensino-aprendizagem da oralidade que facilita a aprendizagem de
novas palavras, exercitacdo e fixacdo da prondncia, dic¢éo e articulacdo das palavras bem
como para o desenvolvimento do sentido da audicéo, ritmo e da memoria.

e Lengalengas e trava-linguas.

E uma breve cangdo uma rima ou texto curto associado a brincadeiras levando &
pronuncia de certos vocabulos que contém combinagdes de dificil dicgdo ou pequenas

variantes em silabas vizinhas.
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4.4. Propostas de estratégias que contribuem para a melhoria da qualidade de ensino-
aprendizagem da oralidade

De acordo com o estudo feito constatamos que a realizacdo de actividades orais na sala de
aula facilita o ensino de lingua portuguesa, além de contribuir para as praticas sociais dos
alunos. E fundamental que os alunos dominem a variedade padrdo da lingua portuguesa, a fim
de facilitd-los na inser¢do cultural do seu pais assim como noutros paises de lingua
portuguesa.

No que tange a compreensédo do oral, TAVARES, (2007) pde em destaque uma reflexdo
sobre o sentido de ouvir, escutar, compreender. TAVARES afirma que nem todos nds
escutamos da mesma forma todos os sons e discursos a que somos expostos, ja que a audicdo
é um dos sentidos do homem. Nesta perspectiva, a autora distingue diferentes tipos de escuta:
Escuta- “tapete”- € 0 tipo de escuta que fazemos quando ouvimos radio ou som da televisao,
ou ainda a comunicacdo continua de uma sala de aula, sem prestarmos atencdo ao que
ouvimos, da mesma forma que ndo prestamos atencdo ao tapete ou ao quadro a decorar a sala
de aula em que nos encontrarmos.

Escuta global — Quando se pretende descobrir o sentido geral de uma determinada conversa,
de um programa de radio ou da televiséo.

Escuta selectiva - Quando temos um projecto de escuta, quer dizer quando sabemos o que
gueremos ouvir, por exemplo, uma noticia sobre um facto que nos interessa, avaliacdo que o
professor faz de uma determinada resposta do aluno.

Escuta sistematica - Quando se quer reconstituir tudo o que é dito, palavra a palavra.

No que tange a isso, a autora TAVARES, (2007) distingue diferentes tipos de escuta
conforme as situacdes e 0s nossos objectivos:
v Audicdo de documentos/ discurso do professor com observacdo de comportamentos de
recepcdo dos alunos;
v Audicdo acompanhada de desenho, mimica, etiquetas com textos;
v' Exercicios de completamento de espacos;

v Exploracdo de cancoes.

Para finalizar estas actividades e os exercicios devem ser adaptados a realidade de cada turma.
O importante é saber seleccionar aquelas que mais servem na sala de aula. Pois, estas
actividades ndo sdo receitas prontas a serem praticadas na aula, mas sim apresentamos
somente orientacdes que tornam a oralidade mais presente nas aulas. E Supomos que quando

mais envolvido estiver o aluno com actividades orais, mais eficiente sera a aprendizagem.
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CAPITULO V
5.0. Concluséao

O melhoramento da aprendizagem da oralidade constitui um fator determinante na
promocdo social dos individuos. Por conseguinte, perante o panorama de desafios atuais e
futuros, na aula da terceira classe do l°ciclo do ensino primério, o professor deve pugnar pela
producdo de textos orais na norma-padrdo da lingua portuguesa inclinada a Mogambicana e
estimular o espirito de rigor e de exceléncia, projetando o perfil de um falante autbnomo, com
a capacidade de utilizar a lingua em todas as suas dimens@es, em niveis de complexidade

crescente e em conformidade com categorias e géneros especificos.

Com este trabalho, esperamos ter contribuido para evidenciar a extrema importancia de
desenvolver a competéncia oral dos alunos, de forma estruturada, sistematica e intencional,
concorrendo, assim, para 0 desenvolvimento das suas competéncias linguisticas e

comunicativas no melhoramento da aprendizagem da oralidade.

As estratégias de ensino sdo aspecto fundamental na actuacdo do docente no processo de
ensino-aprendizagem. Porém nem a aplicagdo correcta destas ndo garante o sucesso do PEA,
para atingir tal sucesso é necessario que a escola, sobretudo o professor desenvolva
capacidade de observar outros factores que podem perturbar a aprendizagem dos alunos, de
modo ajudar os alunos a supera-los, para que estes por sua vez logram sucesso na sua

aprendizagem.

No que concerne as estratégias que os professores usam para o melhoramento das
competéncias orais nos alunos, ao longo da pesquisa, os professores demonstraram que usam
as estratégias de ensino, sendo que eles apontaram dificuldades e desafios por parte de alguns
alunos e também a falta de condicGes por parte da escola, como o que eles frequentemente
usam 0 que converge com a perspectiva de alguns autores que salientam que apesar de néo
poder se afirmar categoricamente quais sdo os métodos mais adequados para 0 melhoramento
da oralidade, devido a natureza de cada escola e cada pais, 0 uso de livros, contos, quadro,

cartazes, apresentam-se como os mais eficazes.

Quanto as condicdes basicas necessarias para a aquisicao da oralidade pelos alunos, tanto
0s professores assim como a direccdo, concelho e encarregados, foram unanimes quanto a
necessidade de desenvolver nos alunos todas competéncias descritas no inquérito, sendo que o

ndo uso pode contribuir em larga para existéncia de dificuldades de aprendizagem oral.
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No que diz respeito as dificuldades apresentadas pelos alunos na oralidade, apesar dos
professores e a direc¢do da escola assumirem a existéncia de dificuldades de aprendizagem
nos alunos, ficou claro que na escola ndo existe um trabalho especifico tanto dos professores
assim como da direccdo da escola para ajudar os alunos a superar as dificuldades que estes

apresentam na aprendizagem da oralidade, alegando a falta de condicdes bésicas para superar.

Em paralelo com as dificuldades de aprendizagem da oralidade nos alunos constatamos
também que em relacdo as causas que concorrem para existéncia de dificuldades no
melhoramento da oralidade nos alunos também néo existe um trabalho extra-escolar nem por
parte dos professores assim como da direcgdo da escola para dar apoio a estes alunos, e
também os pais encarregados de educacdo tem ocupado tanto os alunos nas tarefas de casa e

nas actividades agricolas, principalmente quando chega o tempo da colheita nas machambas.

Assim conclui-se o fraco melhoramento oral nos alunos deve-se a fraca aplicacdo das
estratégias orais de um plano de trabalho especifico ou extra-escolar dos professores assim
como da direccdo da escola para junto dos alunos que demonstram dificuldades na producéo

oral.
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5.1. Sugestdes e recomendacdes

A todos professores da EP1 de Mundiane e EP do 1° e 2° Graus de Coca — Missava,

sugere-se que trabalhem arduamente no processo de ensino-aprendizagem privilegiando o uso

de estratégias, sobre tudo no melhoramento da oralidade com vista melhorar os indices de

insucesso escolar, que se verificam no ensino primario concretamente na 3?2 classe, estes

devem assumir que o sucesso do ensino depende deles e que a oralidade ou expressdo oral, €

um elemento chave para se alcancar este sucesso. Deste modo para melhorar a oralidade nos

alunos, deixamos as seguintes recomendagdes: Aos professores:

X/
L X4

X/
L X4

X/
L X4

No 1° ciclo do ensino primario caso concreto da 32 classe devem privilegiar o uso de
estratégia de jogos infantis de modo a desenvolver capacidade de habilidades motoras
assim como da fala para ajudar as criangas a perderem medo e receio na relagdo com
os colegas facilitando assim a aprendizagem;

Nesta classe e subsequentes deve se privilegiar sobretudo 0 método misto;
Desenvolver um trabalho de acompanhamento aos alunos com dificuldades de
aprendizagem na oralidade;

Passar a acompanhar os alunos na fala, na producéo oral e também na soletracdo de

letras e palavras, ajudando dessa forma a formacéo e ligacdo das mesmas.

A direccéo e conselho da escola

& Garantir uma assisténcia permanente as aulas, para observar e garantir a aplicacdo das

propostas e estratégias de ensino por parte dos professores;

Desenvolver um plano de intervencéo para ajudar e orientar os alunos com problemas
no melhoramento da oralidade, garantindo um acompanhamento permanente para que
estes possam superar as suas dificuldades e lograrem sucesso na sua aprendizagem
oral;

Garantir que todos professores participem em seminarios de actualizacdo em matérias

de ensino aprendizagem da oralidade.
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ANEXOS

Anexo — A: Questionarios aos professores, direc¢do, conselho e encarregados do 1° Ciclo
do Ensino Primario da 32 classe das EP1 do Mundiane e EP do 1° e 2° Graus de Coca
Missava

Estimado (a) professor (a)

Este questionario enquadra-se no ambito do trabalho de fim de curso de Ciéncias de Educacdo ministrado pela
Universidade A Politécnica para a obtencdo do grau de licenciatura, cujo tema é “O Melhoramento da
Aprendizagem da Oralidade nol° Ciclo do Ensino Primario caso da 32 classe.”

Este questionario é um dos instrumentos de colecta de dados, é constituido por questdes abertas e fechadas, sendo
ambas igualmente importantes.

Por toda colaboracdo prestada, sem a qual este trabalho seria invidvel, manifestamos desde j& o nosso agradecimento,
uma vez que da sua sinceridade e da ponderagdo das suas respostas depende a validade desse trabalho.

Questionério aplicado aos professores.

1. Quais sdo os recursos mais utilizados no seu trabalho para melhoramento da oralidade?

Livro didactico () Livros literarios () Jornais e revistas () Outros ()

2. Estratégias mais utilizadas para incentivar a pratica da oralidade?

Exposicdo oral () Leituraem voz alta () Historias () Debates () contos ()

3. O tempo dedicado a oralidade é suficiente para desenvolver a competéncia oral?

NAO () SIM ()

4. Quais sdo os recursos didacticos mais utilizados aos alunos no seu trabalho para o
melhoramento da oralidade na sala de aulas? Quadro () Cartaz () Livro ()

5. Os manuais didacticos consultados desenvolvem um trabalho voltado para a oralidade?
SIM () NAO ()

6. Tem ocorrido a avaliagio da oralidade na aula? NAO () SIM ()

7. Estratégias de avaliacdo da oralidade? Questdes orais () Leitura em voz alta () Recitacdo
de poemas () Dramatizacdo () Canto de cancdes ()

8. Caracterizacdo do desempenho do aluno na comunicacdo oral? Bom () Razoavel () fraco ()

9. A escola retine condicdes basicas para a pratica da oralidade? SIM () NAO ()

10. O tempo dedicado a oralidade € suficiente para desenvolver a competéncia oral?

Sim () Néo ()

Justifique a sua resposta

a) Porque tempo proposto é suficiente

b) Porque o tempo proposto ndo é suficiente

11. Causas que concorrem para existéncia de dificuldades das competéncias orais nos alunos.
Problemas de percepcédo auditiva e visual ()  Problemas sécio-econdémicos ()

Problemas curriculares () Problemas Escolares ()
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Questionério aplicado aos alunos

Vocé sabe ler? SIM () NAO ()
Os professores fazem alguma leitura ou contam algumas historias dentro da aula?
NAO () SIM ()

Que tipo de livro tem lido? HISTORIAS () CONTOS () LENDAS ()
Qual é a maior dificuldade encontrada no trabalho com a oralidade na sua escola?

Falta de livros () Falta de biblioteca com livros infantis na escola () Falta de interesse
para ler (') Falta de motivacao por professor e encarregados ()

O Melhoramento da Oralidade na PEA na sala de aulas de que forma tem contribuido?
POSITIVA () RAZOAVEL () PESSIMA ()

Questionario aplicado a direccdo da escola

Contendo perguntas de caracter objectivo, elaboradas visando respostas fechadas de forma a

identificar a maneira como se desenvolvem as praticas educacionais nas aulas na oralidade

Na sua actividade de monitoria da actividade docente qual e a realidade do aluno no
que diz respeito ao melhoramento da oralidade na sua escola? Boa () satisfatéria ()
ma ()

Como é controlado o nivel oral na sua escola? Fichas de controlo de leitura () sé séo
controlados no fim do trimestre pelo aproveitamento pedagdgico () ndo ha controlo ()
Qual é a maior dificuldade encontrada no trabalho com oralidade na sua escola?
Falta de livros (') Falta de biblioteca com livros infantis na escola () Falta de interesse
dos alunos () Falta de motivacéo por parte da familia ()

Quais recursos sdo mais utilizados no seu trabalho com a oralidade? Livro

didactico () Livros literarios () Jornais e revistas () Outros ()

Questionario para os pais e encarregados de educacdo contendo perguntas de caracter

objectivo para o desenvolvimento da oralidade

Como pai e encarregado de educacdo tem acompanhado o seu educando no que diz
respeito a oralidade. Sim () Nao ()

A direccédo da escola tem convocado os pais e encarregados de educacgéo para informar
a evolugao da oralidade do seu educando? Sim( ) N&o ()

Como pai e encarregado de educacdo. Como tem contribuido para deixe o aluno saber

ler. Lendo livro escolar (). Lendo historias infantis ()
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e O aluno demonstra algum interesse relacionado a oralidade? SIM () NAO ()

Questionario para o Conselho da Escola contendo perguntas de caracter objectivo,

elaboradas visando respostas fechadas de forma a identificar o desenvolvimento da oralidade

nos seus filhos.

e O conselho da escola é o 6rgdo maximo da escola. No seu plano de actividades tem

algumas actividades relacionadas com desenvolvimento oral? Sim () N&o( ).

e Quem é o responsavel pela supervisdo de aproveitamento pedagdgico em especial a

oralidade na escola? Presidente () Secretario do conselho ()

e Essa superviséo é feita: mensalmente () trimestralmente () ou anual ()

e O fraco dominio da oralidade, na sua opinido é: do aluno (), do professor (), da

direccdo da escola () ou do curriculo (), o responsavel de educacédo na area do

conselho

e Que medidas sdo levadas a cabo pelo conselho da escola para o desenvolvimento da

oralidade na escola.

Tabela — 3 - Para o Autor

O/A professor /a sera avaliado/a no que diz respeito a/ ao:

Muito bem Bem

Suficiente

Insuficiente

Correccgao do discurso

Fluéncia

Riqueza do vocabulario

Expressividade

Participacao

Respeito pelos colegas

Progressado das ideias
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Anexo - B

Entrevista: n° 06  Data: 10/08/2019

Hora : 14:25h

Equipa: Maria Sebastido Macamo

Grupo Alvo: Professores

1.0 | Identificacdo do entrevistado Sérgia Macuacua — Ep. do 1° grau de Mundiane

1.1 | Idade 38 Anos

1.2 | Sexo Feminino

1.3 | Estado Civil Solteira

1.4 | Nivel Académico DN3

1.5 | Tempo de actividade 12 Anos

2 E o meio que possibilta a facilidade de comunicar, organizar ideias,

Gostava de ouvir da sua opinido sobre o que é | pensamentos, intengdes. E através de melhoramento da aprendizagem da

para si Melhoramento da Aprendizagem da oralidade que a crianca amplia seus horizontes de se expressar, exercitar o

Oralidade no 1° ciclo do ensino primério? pensamento, socializa-se, organiza-se & sua mente, inerpreta 0 mundo e
expressa sentimentos e emocdes, que Ihe favorece & oralidade.

3 As Competéncias desejaveis num professor sdo:

— Ter um conhecimento tedrico sobre a classe que lecciona; — Criar um clima
agradavel na sala de aulas; Saber fazer bem o dever que Ihe foi atribuido; Ser
capaz de agir eficazmente em um determinado tipo de situacdo apoiado em
- - conhecimento;
Em seu entender, quais sdo as Competéncias - . 5 A
A — Desenvolver as competéncias relacionadas & comunicagéo;
desejaveis num professor para Melhoramento - . L .
: . 0~ — O desenvolvimento da oralidade deve estar intimamente relacionado com
da Aprendizagem da Oralidade no 1° ciclo do T : . .
. oo experiéncias vividas dos alunos com aquilo que sentem e desejam comunicar.
€nsino primario? x . .
N&o interessa a comunicacgdo, aprender palavras isoladas. O professor deve
criar situagdes que motivam os alunos para comunicarem. As situagdes mais
motivadoras sdo as que respeitam as necessidades e os interesses dos alunos. O
estabelecimento de um clima afectivo na sala estimula os alunos a comunicar
com prazer.
4 Estratégias ou metodologias que uso para melhoramento da aprendizagem da
Quais sdo as bases ou estratégias ou oralidade sao:
. g — Leitura e interpretacdo de imagens; Uso de diadlogos e diversos jogos que
metodologias que usas como professor para . i S o . .
. ) levam a crianga a falar; Exercicios de recitacdo da leitura expressa ou da
Melhoramento da Aprendizagem da Oralidade . - ~ e x
0 - L leitura em voz alta e de composi¢éo oral (narracdes, descrices, resumo) sdo
nol° ciclo do ensino primério - I .
os instrumentos didacticos do professor de lingua portuguesa para tornar
presente e fazer circular o saber sobre oralidade na sala de aula.

5 As caracteristicas mais marcantes da crianca que possui dificuldades de
aprendizagem é acumulacdo e persisténcia de seus erros ao ler os problemas
mais comuns como: confusdo entre letras ou palavras; confusdo entre letras

Como caracteriza um aluno que durante a que possuem um ponto de articulagdo comum e cujos sons sdo acusticamente

aprendizagem da oralidade nas classes inicias | proximos: d-t; j-x; c-q; n-b-p; v-f. alteracBes na memdria; algumas criangas

ndo conseguiu acatar nada? apresentam dificuldades para lembrangas imediatas de factos passados nédo
conseguem lembrar de palavras ou sons que escutam; tém dificuldades em
memorizar visualmente objectos, palavras ou letras; a dilexia é uma das
caracteristicas do aluno que tem dificuldade na oralidade.

6 Os professores devem estarem cientes no trabalho que eles executam, uma vez

Como Profissional da educagéo quais séo as
recomendagdes possiveis para outros
professores adquirirem a esta experiéncia para
0 Melhoramento da Aprendizagem da
Oralidade nas Classes Iniciais?

que as criancas ndo aprendem facilmente por si mesmas, o professor deve
consolidar o conhecimento que o aluno tras de casa, uma vez que ndo é tabua
raza, fazer um acompanhamento intensivo, usar o material concretizador para
melhor desenvolver a oralidade, utilizar cartazes com legendas, utilizar
figurinhas com pequenos diélogos relevante a vida social
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