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RESUMO

O presente trabalho de monografia enquadra-se no dmbito de licenciatura em Ciéncias de Educacéo
ministrada na Universidade A Politécnica-Instituto Superior Aberto. A pesquisa analisa a fraca utilizacéo
dos métodos de “ensino pela descoberta” na disciplina de Ciéncias Sociais na 6* ¢ 7* Classe na Escola
Primaria do 1° e 2° Graus de Macunene (localizada no Municipio da Cidade de Chibuto, Provincia de
Gaza) no periodo entre 2017 e 2019. Uma questdo orientou o decurso da pesquisa: que razdes explicam a
fraca utilizagdo dos métodos de “ensino pela descoberta” na disciplina de Ciéncias Sociais na 6* ¢ 7
Classe na Escola Primaria do 1° e 2° Graus de Macunene? Os dados colhidos no terreno em conjugacéo
com a literatura revista e consultada ddo contam de que a leccionac¢do da disciplina de Ciéncias Sociais ha
6 2 e 72 classe na Escola EP 1 e 2 de Macunene, baseia-se no uso de métodos e técnicas passivas no
Processo de Ensino e Aprendizagem sem a preocupacdo da formacdo integral dos alunos. Este facto
contrasta com as actuais exigéncias dos programas que procuram orientar o ensino para que o aluno
desenvolva competéncias entendidas como um conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes
necessarias para a vida. Tendo em conta que os novos Programas de Ensino de Ciéncias Sociais mostram
a importancia do uso de métodos e técnicas activas no ensino, com esta pesquisa chegou-se ao resultado
de que os alunos da 6 2 e 72 classe na Escola Priméria do 1° e 2° Graus de Macunene sdo auténticos
ouvintes e desprovidos de qualquer criatividade e investiga¢éo ao longo das aulas e limitam-se a consumir
tudo que Ihes é transmitido pelo professor de forma acabada. Por outro lado, a maior parte dos professores
daquela disciplina ndo tem especializagdo em ensino de Ciéncias Sociais e como consequéncia disto, eles
ndo possuem competéncias pedagogicas, isto €, 0 dominio dos métodos e técnicas de ensino, pelo que ndo
propiciam a participacéo activa dos alunos ao longo das aulas.

Palavras-chave: Didactica, Funcdes Didacticas, Ensino pela Descoberta.
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ABSTRACT

The present work of monograph falls within the scope of a degree in Educational Sciences taught at
Universidade A Politécnica - Instituto Superior Aberto. The research analyzes the weak use of the
“teaching by discovery” methods in the discipline of Social Sciences in the 6th and 7th Grade at
Macunene Primary School (located in the City of Chibuto City, Gaza Province) in period between 2017
and 2019. One question guided the course of the research: what reasons explain the weak use of the
methods of “teaching by discovery” in the discipline of Social Sciences in the 6th and 7th Grade at
Macunene Primary School? The data collected in the field in conjunction with the reviewed and consulted
literature show that the teaching of Social Sciences in 6th and 7th grade at Escola EP 1 e 2 de Macunene,
is based on the use of passive methods and techniques in the Teaching and Learning Process without the
concern of the integral training of students. This contrasts with the current requirements of programs that
seek to guide teaching so that the student develops skills understood as a set of knowledge, skills and
attitudes necessary for life. Bearing in mind that the new Social Science Teaching Programs show the
importance of using active methods and techniques in teaching, with this research it was found that the
6th and 7th grade students in the Primary School of the Macunene are authentic listeners and devoid of
any creativity and research throughout the classes and limit themselves to consuming everything that is
transmitted to them by the teacher in a finished way. On the other hand, most teachers of that discipline
do not have specialization in teaching Social Sciences and as a consequence, they do not have
pedagogical skills, that is, the mastery of teaching methods and techniques, so they do not provide the
active participation of students. students throughout classes.

Keywords: Didactics, Didactic Functions, Teaching through Discovery.
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INTRODUCAO

Em Mogambique, a leccionagdo da Disciplina de Ciéncias Sociais no ensino primario comeca na
42 classe e se estende a 72 Classe. Esta disciplina exige a adopcdo de métodos de ensino pela
descoberta, um ensino em que a aprendizagem é centrada no aluno e o torna capaz de
desenvolver uma atitude critica e reflexiva dos conteudos devido ao seu envolvimento activo na
construgdo do saber ao longo do PEA. No ensino pela descoberta o aluno é sujeito da
aprendizagem, cabendo ao professor coloca-lo em condicBes propicias para, que partindo das
suas necessidades e estimulando o0s seus interesses, possa buscar por Ssi mesmo, 0S
conhecimentos e experiéncias” (LIBANEO, 1994: 65).

Contudo, existem escolas cuja maior parte dos professores ndo usa o0 ensino pela descoberta
(métodos e técnicas activas de ensino) preconizado nos programas de ensino, tornando o aluno
um simples ouvinte, memorizador dos contetdos transmitidos pelo professor e desprovido de

espirito critico e capacidade de argumentagdo em situacGes de aprendizagem.

Assim, o presente trabalho tem como tema: A fraca utilizagdo dos métodos do “ensino pela
descoberta” na disciplina de Ciéncias Sociais na 6 * e 7* classe na Escola Primaria do 1° e 2°

Graus de Macunene no periodo de 2017 - 2019.

Em termos de estrutura, o trabalho estd dividido em trés capitulos: o primeiro é referente &
revisao da literatura, onde s@o apresentados os principais conceitos usados no corpo do trabalho e

as abordagens tedricas enquanto modelo de analise orientador da pesquisa.

O segundo capitulo diz respeito a metodologia de pesquisa na qual se indica o tipo de pesquisa,
0s métodos e as técnicas de recolha de dados adoptadas para a elaboragdo desta monografia, pois
a pesquisa qualitativa com caracter exploratério, combinada com a consulta bibliogréafica e a
entrevista semi-estruturada, sdo os elementos metodoldgicos usados para o alcance dos

objectivos estabelecidos no trabalho.

Por fim, o terceiro capitulo onde sdo apresentados e discutidos os dados que sustentam os
objectivos, o problema levantado e as hipoteses formuladas enquanto fio condutor da presente
pesquisa. E nesta parte do trabalho em que se faz o levantamento das principais dificuldades
encaradas pelos professores no uso de métodos e técnicas activas no ensino de Ciéncias Sociais,
0 que é uma orientacdo e desafio do MINED para dar oportunidades de saber fazer aos alunos
tendo a sala de aula um local de interaccdo entre alunos e professores e de aquisicdo de



conhecimentos, como o professor desempenha o papel de mediador e ndo detentor do saber tal

como vem acontecendo.

E neste capitulo onde sdo apresentadas as respostas das entrevistas mantidas com os professores
da disciplina de Ciéncias Sociais naquela escola. S&o indicados os principais efeitos advenientes

do uso de técnicas passivas no ensino da disciplina de Ciéncias Sociais.

Por altimo, se apresentam os principios a serem usados para a implementagdo dos métodos e
técnicas activas no ensino de Ciéncias Sociais. Este constitui uma contribuicdo para 0s
professores daquela disciplina no sucesso do PEA, pois, “o conhecimento negoceia-se, Ndo se
transmite” (MACHILI, 2006:cp).

A concluséo, as sugestoes, a bibliografia e os anexos terminam este trabalho.



Justificativa

A escolha deste tema foi motivada pela prevaléncia da aprendizagem baseada em métodos e
técnicas passivas na Escola Primaria do 1° e 2° Graus de Macunene, pois, com 0 presente
trabalho pretende-se sugerir mudancas a serem operadas no ensino de Ciéncias Sociais com vista
a garantir o uso do “ensino pela descoberta” que visa colocar o aluno no centro do PEA.
Pretende-se, igualmente que os professores de Ciéncias Sociais tenham um instrumento que Ihes

possa ajudar na pratica docente visando garantir a implementacao do ensino activo.

A minha formacdo profissional, a experiéncia que adquiri como professora primaria antes da
minha entrada na ESA, e a analise que faco aos novos Programas de Ensino de Ciéncias Sociais,
mostram-me a pertinéncia do uso dos métodos e técnicas activas de ensino, ou seja, do “ensino
pela descoberta” na disciplina de Ciéncias Sociais, para que possamos ter alunos investigadores
do saber, tendo o professor a tarefa de mediar este processo, porque os alunos do ensino primario
devem estar habilitados a fazer pequenos trabalhos de pesquisa e as aulas devem ser uma
iniciacdo a pesquisa que deve comegar nos trabalhos simples e se vdo tornando complexos ao
longo do PEA.

Por causa dos motivos anteriormente citados, com este trabalho, de alguma forma, pretende-se
indicar as linhas orientadoras a serem seguidas nas aulas de Ciéncias Sociais, a partir das quais,

os professores poderdo preparar adequadamente os seus alunos na investigacdo do saber.



Delimitacio do Tema

De acordo com Cervo et al (2002:82), para delimitar o tema é preciso recorrer a divisdo do

mesmo em partes integrantes e a definicdo para a compreensao dos termos.

Assunto: A presente pesquisa foi abordado dentro de uma visao centrada no ensino,
justamente no quadro da fraca utilizacdo dos métodos, procurando referenciar o papel dos
professores de Ciéncias Sociais na escola e tem como tema: A fraca utilizagdo dos
meétodos do “ensino pela descoberta” na disciplina de Ciéncias Sociais na 6 “e 7 classe
na Escola Primaria do 1° e 2° Graus de Macunene.

Extensdo: Esta pesquisa decorreu no distrito de Chibuto, na zona de Chimundo
(Macunene), como sendo o espago geografico onde se localiza a escola. O estudo
compreendeu o periodo de 2017 a 20109.

Series de Factores: Para o alcance dos objectivos preconizados fez-se a pesquisa junto da
escola envolvida, dado que, a mesma situa-se no distrito no qual a pesquisadora, reside e

fez o0 estudo (dando maior comodidade e mais tempo).



Problema

A leccionacdo da disciplina de Ciéncias Sociais na 6 2 e 72 classe na Escola Priméria do 1° e 2°
Graus de Macunene baseia-se no uso de métodos e técnicas passivas no Processo de Ensino e
Aprendizagem sem a preocupacdo da formacdo integral dos alunos. Isto ndo condiz com as
actuais exigéncias dos programas que procuram orientar o ensino para que o aluno desenvolva
competéncias entendidas como um conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes

necessarias para a vida.

Segundo MINED (2005:3) “o papel da Escola transcende os actos de ensinar a ler, a escrever, a
contar ou a transmitir grandes quantidades de conhecimentos de Ciéncias Sociais, geografia,
biologia ou quimica, tornando-se assim cada vez importante preparar o aluno para aprender a

aprender e para aplicar os conhecimentos a vida”.

E com base nessa orientagdo que surge a inquietagdo de procurar saber as razdes que perpetuam
0 uso de métodos e técnicas passivas numa disciplina como a de Ciéncias Sociais que € um
verdadeiro campo de ensaio a investigacdo para os alunos, porque de acordo com (NIKITIUK,

1999:2) “ensinar Ciéncias Sociais € construir identidades”.
Assim para melhor reflexdo em torno deste trabalho, elaborou-se a seguinte pergunta de partida:

e Que razbes explicam a fraca utilizacdo dos métodos do ensino pela descoberta na
disciplina de Ciéncias Sociais na 6 2 e 72 classe na Escola Primaria do 1° e 2° Graus de

Macunene?



Objectivos da Pesquisa

Geral:
e Compreender as razdes que perpetuam o uso de métodos e técnicas passivas no ensino

na 6 2 e 72 classe na Escola Primaria do 1° e 2° Graus de Macunene no periodo entre

2017 - 2019.

Especificos:
e ldentificar as principais dificuldades encaradas pelos professores para o uso do ensino
pela descoberta;
e Mostrar os métodos e técnicas activas de ensino a serem usadas para a implementacéo

do ensino pela descoberta na disciplina de Ciéncias Sociais.



Hipdteses
Marconi & Lakatos, (1999, p. 137). Explicam que as hipdteses sdo proposi¢des, principios,
aceites provisoriamente, tendente a obter consequéncias légicas por intermediario de um método

comprovar os factos conhecidos ou com aqueles que podem ser determinados.

Tendo em conta o problema, que foi identificado: Que razdes explicam a fraca utilizacdo dos
métodos do ensino pela descoberta na disciplina de Ciéncias Sociais na 6 @ e 72 classe na Escola
Primaria do 1° e 2° Graus de Macunene? Propde-se a seguir algumas hipdteses que poderdo

constituir respostas antecipadas do fendmeno a estudar sendo:

e E provavel que a fraca utilizacio dos métodos e técnicas de ensino pela descoberta deve-
se a auséncia de formacao psico-pedagdgica dos professores que leccionam a disciplina
de ciéncias sociais;

e O maior fracasso da utilizagdo dos métodos e técnicas de ensino pela descoberta ndo
reside na auséncia de formacdo psico-pedagogica dos professores que leccionam a
disciplina de Ciéncias Sociais;

e A Implementacdo de capacitacbes psico-pedagogica dos professores da disciplina de
ciéncias sociais na Escola Primaria do 1° e 2° Graus de Macunene, € um dos factores

que ajudaria na leccionacgéo das aulas;



CAPITULO I

I. REVISAO DA LITERATURA

A revisdo da literatura é a etapa em que se apresentam as referéncias que fornecem o
embasamento tedrico-conceptual para o trabalho, ou seja, é nesta parte onde sdo indicados os

conceitos basicos e as abordagens tedricas que orientam o trabalho.

1.1. Quadro Conceptual:

1.2. Didactica

E a disciplina que estuda os objectivos educativos e de ensino, os métodos e as formas de
organizacdo do ensino, as condi¢cBes que mobilizam o aluno para o estudo activo e 0 seu

desenvolvimento intelectual.

Para LIBANEO (1994) é a mediacdo escolar dos objectivos e contetidos de ensino pela
investigacdo das relacbes de ensino e aprendizagem e de acordo com (AGUAYO Apud
PILETTI, 1986:43) “¢ a técnica de estimular, dirigir ¢ encaminhar o decurso da aprendizagem

para a formacdo do homem.”

Segundo (GOLIAS:1995) é um ramo da pedagogia que estuda as técnicas de ensino em todos 0s

seus aspectos praticos e operacionais, ela (Didactica) tem os seguintes objectivos:

e Elaborar principios, regras e métodos para a definicdo e estruturacdo de objectivos e
contelidos para a realizacdo do ensino.
e Realizar estudos sobre a pratica docente, formulando orientacfes e apoios cientificos para

aumentar o rendimento escolar dos professores.

Em suma, pode-se denotar que a Didactica é o conjunto de procedimentos através dos quais se
realiza 0 ensino e a coordenacdo pratica dos resultados das ciéncias pedagogicas, a fim de tornar

esse ensino mais eficiente.

1.2.1. Funcdes Didacticas
Na defini¢do das funcBes didacticas, concordo com Golias que diz que “Sao orientagdes para o

professor poder dirigir um processo completo de aprendizagem” (GOLIAS, 1995:22).

Cada passo ou etapa que o professor segue numa aula chamamo-lo por fungdo didéctica.

Geralmente sdo usadas trés funcdes didacticas ao longo de uma aula que sao:



e A motivacdo que consiste nos estimulos a serem criados pelo professor para que o aluno
possa aprender, é a motivacdo que estimula o aluno e gostar ou ndo de uma determinada
matéria, pelo que o professor deve saber motivar os seus alunos para que eles sejam
participativos ao longo da aula;

e A mediacdo ou assimilacdo que consiste na mediacdo dos conteldos pelo professor.
Nesta funcdo, o professor deve mostrar o dominio dos conteudos a mediar e dos metodos
e técnicas para que a aprendizagem se torne significativa para o aluno. Esta funcédo
constitui a etapa fulcral da aula, na qual os conteidos sdo mediados com vista ao alcance
dos objectivos previamente definidos;

e O dominio ou consolidacdo que visa descobrir a eficacia e eficiéncia do trabalho do
professor. Nesta fungédo, o professor deve fazer a consolidacdo da aula e o controlo do
nivel da assimilacdo dos conteudos transmitidos. Nesta etapa faz-se o resumo da aula,
orientam-se exercicios de aplicacdo, esclarecimento das duvidas pelos alunos e pelo

professor sendo o Gltimo passo dessa fungdo a marcacgéo e orientacdo do TPC.

1.3. Ensino pela descoberta

E o tipo de ensino em que a aprendizagem centra-se no aluno e o torna capaz de desenvolver
uma atitude critica e reflexiva dos contetidos devido ao seu envolvimento activo na construcao
do saber ao longo do PEA, no ensino pela descoberta, advoga-se que “a direc¢ao da
aprendizagem, considerando o aluno como o sujeito da aprendizagem, o que o professor tem que
fazer é colocar o aluno em condicBes propicias para, que partindo das suas necessidades e
estimulando os seus interesses, possa buscar por si mesmo conhecimentos e experiéncias”

(LIBANEO, 1994: 65).

Nesse tipo de ensino, o professor ensina, ajudando o aluno a aprender porque a aprendizagem
deve iniciar da experiéncia propria do aluno através da sua pesquisa. O professor assume o papel
de facilitador da aprendizagem e ndo um detentor de conhecimento tal como se tem constatado

em muitas das nossas escolas.

1.3.1. Métodos passivos do ensino e da aprendizagem
Sao métodos em que o ensino é centrado no professor, cuja funcéo define-se por vigiar os alunos,
aconselha-los, ensinar a matéria e corrigi-la. O metodo mais usado é o expositivo, numa

sequéncia predeterminada e fixa, enfatiza a repeticdo de exercicios com exigéncias de



memorizacdo. Nestes métodos o professor fala aquilo que sabe sobre um determinado assunto e
espera que o aluno saiba reproduzir o que lhe foi dito.

Nos métodos passivos, o professor fala e o aluno ouve e aprende. N&o propicia ao aluno um
papel activo no PEA. Néo leva em conta o que o aluno aprende fora da escola, assim como 0s

seus esforgos espontaneos.

O ensino baseado nos métodos passivos é uma pratica comum nas nossas escolas, e caracteriza-
se pela sobrecarga de informacdes que séo transmitidas aos alunos, o que torna o PEA muitas

vezes burocratizado e destituido de significacdo nos alunos.

1.3.1.1. Método de Ensino

Etimologicamente, método é o caminho que se segue para a realizacdo de qualquer actividade. E
0 conjunto de momentos e técnicas logicamente coordenados com vista a dirigir a aprendizagem
do educando para determinados fins. O método é que da sentido de unidade a todos os passos de
ensino e de aprendizagem, principalmente quanto a apresentacdo e elaboragdo da mesma
(NERICI, 1991:192).

Para atingir os objectivos de uma aula, o professor serve de uma multiplicidade de
procedimentos os quais chamamo-los por métodos de ensino, por tanto, método de ensino € o

procedimento usado para o alcance dos objectivos de uma aula.

Como qualquer actividade humana, o PEA visa a concretizacdo de objectivos, o método de
ensino constitui a ponte entre os objectivos da aula e os elementos na aprendizagem que Sao 0s

alunos e o professor.

No ensino pela descoberta para que a atencéo e a participagdo do aluno possam ser mobilizados
para aprendizagem devem ser usados métodos gerais de ensino activo tais como: (i) o trabalho
independente, (ii) a elaboracdo conjunta, (iii) trabalho em grupo e os métodos especificos tais
como: (i) método progressivo, (ii) regressivo, (iii) dedutivo, (iv) indutivo, (v) comparativo. A
explicacdo detalhada desses métodos é feita nas paginas 31-36 a seguir.

Todo o método que o professor escolher para o ensino de qualquer disciplina deve: Atingir 0s
objectivos previamente definidos, propiciar uma atitude reflexiva e critica dos alunos, levando-os

a sentirem-se construtores do saber dentro e fora da sala de aula e adequar-se a capacidade e a

mentalidade dos alunos.
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1.3.1.2. Métodos Activos

S&o aqueles que ddo grande destaque a participagédo activa do aluno na sala de aula como factor
fundamental para o seu desenvolvimento, cuja actividade espontanea e natural é condicao para o
seu crescimento fisico e intelectual. A participacdo activa do aluno consubstancia-se,
primordialmente no espaco que o professor reserva para a descoberta dos seus educandos.
(PILETTI, 1986:104).

Ao contrario dos métodos passivos que exigem um comportamento passivo do aluno. A tarefa do
professor nestes métodos ndo se limita apenas em transmitir conhecimentos aos alunos devendo
estes, apenas recebé-los passivamente. Nesses métodos, tudo o que o professor transmite é

importante tal como aquilo que o aluno descobre nas suas leituras e investigacOes particulares.

1.3.1.3. Técnicas de Ensino
Técnicas de ensino referem-se as formas de apresentacdo da matéria ou melhor de apresentacédo

de estimulos aos quais devem reagir os educandos para que se processe neles a aprendizagem.

As técnicas visam a materializacdo dos métodos, por exemplo numa funcdo didactica em que
temos que usar 0 método de elaboragdo conjunta podemos usar as técnicas que exigem maior
dindmica dos alunos nomeadamente: debates, debates efectuados entre alunos da mesma carteira,

chuva de perguntas etc.

1.3.2. Meios de Ensino

Sdo todos materiais portadores de informacdo que sdo utilizados pelos professores e alunos
durante o PEA sob condicdes planificadas com vista a materializacdo dos métodos de ensino ou
seja sdo todas as fontes de informacdo de que o professor se serve para a mediagdo do

conhecimento.

Segundo RISELIO (2004 cp) “meios de ensino sio todos os recursos disponiveis de que se serve

o professor para orientar o ensino”.

Na aplicagdo dos métodos e técnicas activas de ensino, o professor pode usar uma multiplicidade

de meios de ensino tais como: livros, cartazes, panfletos, jornais, gravuras etc.

1.4. Quadro Teorico
Para melhor abordagem do tema recorreu-se a dois Paradigmas Contemporaneos da Educacao,
nomeadamente: a Escola Tradicional cuja abordagem de ensino parte do pressuposto de que a
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inteligéncia é uma faculdade que torna o homem capaz de armazenar informacGes das mais

simples as mais complexas.

Assim, o conhecimento humano possui um caracter cumulativo, que deve ser adquirido pelo
individuo pela transmissdo dos conhecimentos a ser realizada na instituicdo escolar (Mizukami,
1986).

O papel do individuo no processo de aprendizagem € basicamente de passividade como se pode
ver: “atribui-se ao sujeito um papel irrelevante na elaboracéo e aquisicdo do conhecimento. Ao

3

individuo que esta “ adquirindo” conhecimento compete memorizar defini¢oes, enunciados de
leis, sinteses e resumos que lhe sdo oferecidos no processo de educacéo formal a partir de um

esquema atomistico” (Mizukami, 1986:11).

Nesta abordagem, é o professor que domina os conteddos logicamente organizados e
estruturados para serem transmitidos aos alunos. A énfase do ensino tradicional esta na
transmissdo dos conhecimentos (SAVIANI, 1991).

De acordo com FRANCO (1991), por muito tempo se pensou que “decorar” era sinéonimo de
conhecer algo. No entanto, o facto de o aluno decorar ndo significa que tenha compreendido o
que apreendeu. Assim, a verdadeira aprendizagem € aquela que consegue gerar conhecimento e
desenvolvimento. A relacdo que se estabelece entre professor e 0 aluno quando o primeiro expde
e 0 segundo anota e decora ndo propicia a aprendizagem, ao contrario dificulta ou impossibilita

que ela ocorra.

Portanto, em meu entender esta abordagem tedrica ndo cria métodos e técnicas activas para uma
aprendizagem pela descoberta na disciplina de ciéncias sociais, pelo facto de colocar o professor
no centro de producdo do conhecimento, através da transmissdo de contetdos ao aluno que por
sua vez memoriza e ndo assume um papel relevante e activo no PEA. De salientar que o0s
aspectos epistemoldgicos desta abordagem tedrica ndo se compadecem com 0s principios e
pressupostos advogados pelo ensino pela descoberta, pois este, coloca o aluno no centro do

conhecimento.

Por outro lado, temos a Escola Construtivista, segundo a qual o conhecimento ndo é concebido
apenas como espontaneamente descoberto pela aluno, nem como mecanicamente transmitido

pelo meio exterior ou pelo professor, mas como resultado da interac¢do na qual o individuo é
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sempre activo. Para esta teoria o professor € o0 mediador do processo da aprendizagem do aluno,

ou seja, € quem propicia a interac¢do entre os alunos e entre ele e os seus alunos.

Macedo (1994:59) acredita que a formacdo de professores numa proposta construtivista é
possivel levando-se em consideracdo quatro pontos que ele considera fundamentais:
e E importante para o professor tomar consciéncia do que faz ou pensa a respeito da sua
pratica pedagogica;
e Ter uma visdo critica das actividades e procedimentos na sala de aula e dos valores
culturais de sua funcao docente;
e Adoptar uma postura de pesquisador e ndo apenas de transmissor;
e Ter um melhor conhecimento dos conteldos escolares e das caracteristicas de

aprendizagem de seus alunos.

De acordo com o acima exposto, pode-se depreender que o papel do professor se traduz na
capacidade de aceitar que ndo é mais o centro do ensino e da aprendizagem. O professor deve
saber que o aluno aprende em interaccdo com o outro, que pode ser o proprio professor ou seus
colegas de turma ou classe.

Para BRUNER (1973), um dos percursores do Construtivismo e defensor da aprendizagem pela
descoberta, “ a pratica em descobrir por si mesmo, ensina a adquirir informagdes de uma maneira

que faz com que a informagao seja mais facilmente viavel na resolugao de problemas”.

A aprendizagem pela descoberta ocorre em situacfes de resolucdo de problemas, onde o aluno
baseia-se em sua prépria experiéncia e conhecimento prévio e € um método de ensino através do
qual os alunos interagem com o seu ambiente, através da exploracdo e manipulacdo de objecto,

lutando com questdes e controvérsias, ou a realizagdo de experimentos.

O autor defende ainda que a aprendizagem baseada na descoberta é normalmente caracterizada
por ter a orientacdo do professor minima, menos explicacdes do professor, resolvendo problemas

com multiplas solugdes, 0 uso de materiais de méo - de repeticdo, minima e memorizagao.

PROENCA (1989:98), concordando com Bruner, enaltece melhor o papel do ensino pela
descoberta em que a aprendizagem esta centrada no aluno, ao afirmar que o0 ensino e a
aprendizagem de Ciéncias Sociais constitui um campo privilegiado para a utilizacdo das

modernas técnicas de ensino, permitindo a utilizagdo de métodos activos de descoberta e em
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consequéncia a construcao de esquemas cognitivos e o desenvolvimento de diversas capacidades,

competéncias e atitudes.

Portanto, esta é a teoria de base usada na analise e discussdo dos dados, na medida em que a
pesquisa se apoia nos preceitos do “ensino pela descoberta” que prioriza a utilizacao das técnicas
e metodos activos no PEA, porque 0s actuais programas de ensino atribuem um papel activo ao
aluno durante a aprendizagem, e que para que tal se processe na sala de aula a abordagem
metodoldgica dos conteudos deve ser diferente da que é actualmente usada.
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CAPITULO 11

Il. METODOLOGIA DE PESQUISA

De acordo com Barros & Lehfeld (2007), a palavra metodologia provém do grego meta (ao
largo) odos (caminho) e logos (discurso, estudo). No entanto, metodologia é o estudo da melhor
maneira de abordar determinados problemas vigentes no estado actual dos nossos
conhecimentos, escolhendo as maneiras de encontrar solugbes aos problemas integrando
questdes que sabemos sobre os métodos vigentes nas demais disciplinas cientificas ou filosoficas
(Ibidem).

2.1. Tipo de Pesquisa

Segundo Lundin (2016), a pesquisa classifica-se com base em varios aspectos a saber: a) quanto
a abordagem do problema, a pesquisa pode ser: i) qualitativa e quantitativa; b) quanto a sua
natureza, a pesquisa pode ser: i) basica e aplicada; ¢) quanto aos objectivos, a pesquisa pode ser:
i) exploratéria; ii) descritiva; iii) analitica explicativa; d) quanto aos procedimentos técnicos, a
pesquisa pode ser: i) bibliogréfica; ii) documental; iii) experimental; iv) levantamento de dados;
V) estudo de caso; vi) expost facto; vii) pesquisa de accdo; viii) observacdo participante; ix)

observacao.

Quanto a abordagem do problema, a pesquisa qualitativa tem como foco a interpretacdo dos
fenomenos e a atribuicao de significados (...) na medida em que existe uma relacdo entre o
mundo real e 0 sujeito, enquanto-que, na pesquisa gquantitativa, os fendmenos sdo objectos de

mensuracao e quantificacdo, com base em técnicas estatisticas (Lundin, 2016).

No que concerne aos objectivos, a pesquisa exploratéria tem como fundamento o
aprofundamento de um tema em estudo, com base na construgcdo de hipOteses para abordar o
problema em estudo, com base no levantamento bibliografico e de entrevistas preliminares,
enguanto que a pesquisa descritiva, serve para descrever um fendmeno estudado, com base nas
relagdes entre suas varidveis (...) a pesquisa bibliografica, tem como o fundamento o material

publicado sobre o assunto abordado (Idem, 2016).

Para efectivacdo deste estudo, recorreu-se a pesquisa qualitativa, com caracter exploratorio na
medida em que se procuram saber as causas da ocorréncia de um determinado fendémeno,

partindo daquilo que existe escrito em livros de didactica e as constata¢des feitas na sala de aula
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que ¢ a fraca utilizacdo dos métodos de ensino pela descoberta na disciplina de Ciéncias Sociais
na 6 @ e 72 classe, seguida pelas combinagdes da pesquisa bibliogréfica.

2.2. Métodos de Abordagem
De acordo com Gil (2014), método é o caminho para se chegar a um determinado fim. No
entanto, o0 meétodo cientifico € o conjunto de procedimentos intelectuais e técnicos adoptados

para se atingir o conhecimento.

Segundo Lundin (2016:123), nas ciéncias sociais o pesquisador dispde de um conjunto de
métodos, com destaque: a)métodos de abordagem, que norteiam a pesquisa mediante uma
sequenciagdo logica (ligacdo entre e teoria e a pratica); b) métodos de procedimentos, permitem
escolher os meios técnicos para desenvolver a pesquisa.
Gil (1999, citado em Lundin (2016):
“[...] Os métodos de abordagem classificam-se em: i) dedutivo, parte de um
fendmeno geral (teorias e leis) para um fenémeno particular; ii) indutivo, parte
de um fenémeno particular (facto) para se alcancar um fenémeno geral
(estabelecendo uma relagdo entre si); iii) hipotético-dedutivo, parte de hip6teses
ou conjecturas para se formular um problema ou seja, testa-se as hipéteses para
comprovar a sua falseabilidade ou néo falseabilidade”.
Para a realizacdo desta pesquisa usou-se a revisdo bibliogréafica que “trata do levantamento da
bibliografia ja publicada em forma de livros, revistas e publica¢fes avulsas. Importa referir que
foram consultadas varias obras que abordam temas relacionados com a Didactica, os objectivos
educativos e de ensino, os métodos e técnicas de organizacdo de ensino, as condi¢des que
mobilizam o aluno para o estudo activo e o seu desenvolvimento intelectual. Recorreu-se
também a observacdo directa que consistiu na assisténcia as aulas de Ciéncias Sociais para ver

como séo leccionadas naquela EP 1° e 2° Graus de Macunene.

2.2.1. Método de Procedimento

Segundo Lundin (2016:138), os métodos de procedimento classificam-se em: i) historico; ii)
comparativo; iii) estatistico; monogréafico ou estudo de caso; iv) tipologico; v) funcionalista. Para
0 estudo em causa, tomou-se como o método essencial o estudo de caso, na medida em que, um
caso por mais que possa ocorrer de forma isolada, se for amplamente estudado, pode ser
representativo para muitos outros casos, ou até de casos semelhantes, com finalidade de obter

generalizagoes.
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Quanto a sua abordagem, esta pesquisa assenta no método hipotético — dedutivo e quanto ao
procedimento, assenta no Método monogréfico ou estudo de caso.

Para Gil (1999:32), os estudos de caso sdo empiricos podendo serem utilizados tanto em
pesquisas exploratorias como também descritivas e explicativas. Assim como em qualquer
método de pesquisa, apresentando vantagens e desvantagens. Uma das vantagens é a
possibilidade dada pelos estudos de caso de combinar diferentes técnicas de colecta de dados, e

permitir também ao pesquisador manter-se atento a novas descobertas.

2.3. Técnicas e Instrumentos de Recolha de Dados

De acordo com Lundin (2016), ha 2 tipos de instrumentos de colecta de dados, nomeadamente: i)
questionario; ii) entrevista. Lundin (2016:161-162) afirma que o questionario & um instrumento
de colecta de dados compostos por uma série de questdes organizadas em bloco, para responder
as perguntas de pesquisa formuladas pelo pesquisador, com vista ao alcance dos propdsitos da

pesquisa e para validar as hipdteses.

O questionario pode conter: a) perguntas fechadas com um formulério previamente elaborado
(caso de inquérito, aplicaveis a amostras infinitas), que ndo ddo muita margem ao respondente
para formular a sua resposta sobre o assunto; b) perguntas abertas (guido de perguntas), com
margem de manobra ao respondente formular a sua resposta, ou mesmo, com questdes de

contingéncia sobre o0 assunto em estudo (Lundin, 2016:167).

Para Lundin (2016:162), a entrevista € uma técnica de colecta de dados na qual o entrevistador e
0 entrevistado interagem frente a frente por meio de dialogo (...) o entrevistador faz perguntas ao

entrevistado e, este por sua vez, as responde.

De acordo com Barros &Lehfeld (2007), a entrevista pode ser: i) entrevista estruturada, quando
contém perguntas previamente formuladas no formato de um questionario, quando se aplica aos
dados de natureza quantitativa; ii) entrevista semi- estruturada, efectua-se por meio de dialogo,

com vista a obter dados de indole qualitativo, ou seja, passiveis de analise de conteudo.

Para realizacdo desta pesquisa, recorreu-se a entrevista semi-estruturada como instrumento de

colecta de dados, pelo facto de amostra ser pequena.
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2.4. Populagéo

De acordo com Coutinho (2014), populagdo € um conjunto de pessoas ou elementos a quem se
pretende generalizar os resultados e que partilham uma caracteristica comum.A populacdo deste
estudo € composta por 14 Professores que leccionam a Disciplina de Ciéncias Sociais e 10
turmas (com 538 alunos ao todo) da 6% e 72 classe na Escola Primaria do 1° e 2° Graus de

Macunene.

2.5. Amostra

Segundo Coutinho (2014), a amostra € como um grupo de sujeitos ou objectos seleccionados
para representar a populacdo inteira de onde provieram. Mas Tavares (2007) acrescenta que
amostra é um subconjunto finito da populagdo, onde todos o0s seus elementos serdo examinados

para efeito de realizacdo do estudo estatistico desejado.

A amostra principal foi formada por 5 professores, dos quais 4 leccionam a disciplina de
Ciéncias Sociais e 1 Director Adjunto Pedagdgico e 2 Turmas da 72 classe com 110 alunos. E
uma amostragem intencional, enquanto uma das técnicas usadas nas ciéncias sociais, onde o
pesquisador dirige-se ao grupo alvo com objectivo de recolher o que interessa a sua pesquisa
(Murteira, 1990).
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CAPITULO 11

I1l. APRESENTAGAO E DISCUSSAO DE RESULTADOS

3.1. Caracterizacéo do Distrito de Chibuto

A designagao “Chimbuntsu”, actualmente Chibuto, tem a sua origem numa pequena elevagao,
que no tempo do Régulo Chigonguanhane Macuécua era considerado um sitio de cultos
tradicionais para evocacdo dos espiritos pedindo chuva. Estas cerimonias datam de tempos
remotos de Mulalene, primeiro Régulo, que foi sucedido por Chigonguanhane. O Distrito de
Chibuto ascendeu ao estatuto de Cidade em 08 de Outubro de 1971.

O Distrito de Chibuto, geograficamente, situa-se a Sudeste da Provincia de Gaza, fazendo limites
a Este, com os distritos de Manjacaze e Panda (provincia de Inhambane); Norte com o Distrito
de Chigubo; a Ocidente com o distrito de Guija e a Sul com os Distritos de Xai-Xai e Chokwe,
(MAE: 2005).

Este distrito ocupa uma superficie de cerca de 5.700 Km? e com uma populacdo estimada em
197.214 habitantes dos quais 44% sdo homens e 56% mulheres, com uma densidade
populacional de 29,3 habitantes/km2, (INE, 2009). O Distrito de Chibuto possui seis (6) Postos
Administrativos, nomeadamente Malehice, Godide, Alto-Changane, Changanine, Tchaimite e
Chibuto-Sede. Neste ultimo, situa-se 0 Municipio de Chibuto, onde por sua vez se localiza a

Escola Primaria do 1° e 2° Graus de Macunene.

Figura 1: Representa a localizacdo geografia e divisdo administrativa do distrito de Chibuto

Chibuto: Divisao Administrativa| {

PANDA
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3.1.1. Condig6es Naturais e Socio Culturais

a) Clima

O clima do distrito é quase na sua totalidade tropical seco, com temperaturas médias anuais
acima de 25°C. Uma pequena porc¢do no Sul (Posto Administrativo de Malehice), mostra um
Clima moderadamente quente, com temperaturas médias anuais inferiores a 25°C. A queda
pluviométrica anual varia em média entre 400 a 600 mm na maior parte do distrito, sendo maior
que 700 mm a sul da cidade de Chibuto, no Posto Administrativo de Malehice. Na época quente
a humidade relativa varia de 60 a 80%. Devido a sua localizacdo, o Distrito € susceptivel a

calamidades tais como secas e ciclones, sendo a mais frequente a seca.

b) Hidrografia

Dos rios existentes no Distrito, 0 Changane é o mais importante atravessando-o em todo o seu
comprimento no sentido Noroeste — Sudoeste. Para além deste, existem os seus afluentes,
nomeadamente o rio Sanguate no Norte, que faz limite com o Distrito de Chigubo, e 0s rios
Nandjote e Piane. Uma pequena porcdo do Distrito, no seu extremo Sul, no limite entre os
Distritos de Chibuto e Chokwe, é atravessada pelo rio Limpopo. Como consequéncia da subida
dos niveis de precipitacdo e caudais dos rios a montante, ocorrem com irregularidade cheias

localizadas ao longo dos rios Limpopo e Changane.

As lagoas mais importantes incluem Bambeni, no posto administrativo de Tchaimite; Nhangule,
em Alto Changane; Linguazi, na localidade de Mithini; Zengue, no povoado de Chidinuani;

Nunguane e Marilele em Canhavano e Lungue em Malehice.

c) Actividades Econdmicas
A actividade econémica do distrito assenta, fundamentalmente, na agricultura e na pecuaria. A
agricultura € a principal actividade e serve de subsisténcia para mais de 90% da populacéo e, é

praticada pelo sector familiar e privado.

Outras actividades que contribuem para 0 aumento da producéo e geragdo de rendimentos sdo a
pesca e 0 comércio, esta Ultima envolvendo individuos provenientes outras regides como Cidade
de Xai-Xai, Bilene, Chokweé e Mandlakazi. A actividade comercial é assegurada por uma rede
informal em maior peso, onde os produtos, principalmente, os alimentares, sdo vendidos dentro e
fora dos mercados em pequenas bancas sendo algumas delas (maioritariamente) de construcao

precéria e, outras em menor numero de construcdo convencional. Aliado a esta rede informal
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temos também o comércio formal que é exercido na sua maioria por individuos de origem

indiana e chinesa, dentro de estabelecimentos comerciais construidos de material convencional.

d) Sociedade e Cultura

O distrito tem um Hospital Rural, centro e postos de salde, escolas primarias e secundarias (INE,
2007:65). Os habitantes do distrito de Chibuto sdo: Machanganas todos pertencentes ao grupo
populacional tsonga cuja linha de sucessdo e heranga é patrilinear. Para além destes encontra-se
também neste distrito individuos de raca indiana e chinesa que estdo muito ligados a prética das

actividades comerciais.

O Distrito possui um Museu, 2 Monumentos (Tchaimite e Mucotuene), 4 valas comuns (2
localizadas em Daniel, 1 em Meboi - Posto Administrativo de Godide e outra em Bambene no
Posto Administrativo de Tchaimite), 2 lapides e 142 grupos Culturais sendo, 102 das escolas e
40 de comunidades distribuidos pelos 6 Postos Administrativos (Sede 7, Godide 4, Tchaimite 8,
Malehice 7, Alto-Changane 6 e Changanine 8) (PEDD, 2012-17:14). A populacéo,
principalmente jovens e chefes de familia homens, tem preferencialmente emigrado para a

Republica da Africa do Sul & busca de emprego.

3.2. Breve Historial da Escola Primaria do 1° e 2° Graus de Macunene

Historicamente a Escola Priméaria de Macunene surgiu no ano de 1933 como uma escola
missionaria, cujo seu fundador (Sr. Chihulele) faleceu ha cerca de 15 anos. Localizada no bairro
Canhanda préximo do aerédromo municipal de Chibuto, a escola primeiramente leccionava duas

turmas em dois periodos (de manha e de tarde).

A partir da década 90 e, com o acordo geral da Paz (1992), a escola passou a leccionar turmas de
12 a 52 classes, em trés turnos, pois os graduados da 52 classe, querendo, passavam a frequentar a
62 classe na Escola Secundaria de Chibuto. Com as cheias do ano de 2000, que devastaram o
tecido sdcio - econémico da populacdo localizada nas regiGes de maior risco, onde para além da
perda de vidas humanas, houve igualmente a perda de residéncias, estabelecimentos de ensino,
animais, entre outros, este facto fez com que a Comunidade de Santo Egidio de Roma
(Organizagdo de caridade filiada a Igreja Catdlica) em conexdo com as estruturas locais,
identificassem uma zona de expansdo aonde seriam construidas casas de reassentamento da

populagéo afectada, bem como um estabelecimento de ensino para servir a esta comunidade.
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Neste sentido, surgiu o chamado bairro Chimundo, uma zona de expansdo do Municipio da
Cidade de Chibuto onde numa primeira fase foram construidas cerca de 70 casas de material
convencional para igual nimero de familias afectadas, bem como uma infra-estrutura com cerca
de 17 salas de aulas, 6 casas para professores, um bloco administrativo e duas casas de banho,

para os professores e alunos.

Deste modo, no ano de 2006 a Escola Primaria de Macunene foi ampliada, passando a albergar
todos os ciclos do ensino primario (1° e 2° graus) o que de alguma forma aumentou a sua
capacidade quer em termos de efectivos dos alunos, bem assim como o nivel do 2° grau primario

com a leccionagéo das turmas da 62classe e sucessivamente das de 72 classe.

Portanto, no inicio esta escola leccionava o nivel do primeiro grau, tendo depois passado a
leccionar o nivel do segundo grau, pelo que hoje em dia chama-se Escola Primaria do 1° e 2°

Graus de Macunene.

A construgéo das salas de aula, casas para professores, bloco administrativo e casas de banho foi
da inteira responsabilidade da Comunidade de Santo Egidio de Roma que actuou no ramo social
em Mocambique no &mbito das cheias de 2000, tendo em conta os lagos ja existentes entre o Pais

e 0 Vaticano.

Por seu turno e visando apetrechar a Escola, o Conselho Municipal da Cidade de Chibuto,
ampliou 0 nimero de casas de banho, passando de duas (02) para oito (08) casas de banho.
Igualmente, adquiriu e mobilou as salas de aula em carteiras, o bloco administrativo e secretaria

geral em material de escritorio respectivo.

3.2.1. Caracteristicas da Escola
A Escola Primaria do 1° e 2° Graus de Macunene localiza-se no interior do bairro Chimundo,
zona alta do Municipio da Cidade de Chibuto, e dista ha cerca de 300 metros da Estrada

Nacional n° 102 que liga Chibuto e Chongoene.

O paétio da escola encontra-se bem plano, ndo tem muro de vedacdo. De acordo com os dados
fornecidos pelo sector pedagogico, a escola tem um total de 1858 alunos e funciona em regime
de dois turnos, que sdo assistidos por um total de 38 professores, 04 funcionarios administrativos

e 01 agente de servico e 01 guarda.
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O sector administrativo é composto por um director da escola, uma directora adjunta pedagdgica

e um chefe da secretéria, este Ultimo coadjuvado por 04 funcionarios referidos anteriormente.

A escola funciona com um total de dez (10) turmas de EP2, designadamente quatro (04) turmas
da 62 classe com um efectivo de 247 alunos, sendo 124 homens e 123 mulheres e seis (06) turma
da 72 classe com 291 alunos, sendo 150 homens e 141 mulheres. Em suma as turmas da 62 e 72

classe apresentam um total de 538 alunos, sendo 274 homens e 264 mulheres.

Figura 2. Escola Primaria do 1° e 2° Graus de Macunene.

Fonte: a autora

3.2.1.1. Dificuldades de aplicagdo do ensino pela descoberta na disciplina de Ciéncias
Sociais

No Ensino Priméario a Disciplina de Ciéncias Sociais é leccionada a partir da 42 até a 72 Classe.
Na sua leccionacdo maior parte dos professores ndo usa o ensino pela descoberta preconizado
nos programas de ensino. As causas identificadas s&o:

1. Falta de formacéo especifica dos professores de Ciéncias Sociais, pois dos catorze (14) em
exercicio, apenas trés (03) e que tém formacéao psicopedagogica, sendo um (01) da 62 classe, um
(01) da 52 classe e um (01) da 42 classe e os restantes ndo estdo dotados de métodos e técnicas
especificas para ensinar a cadeira de Ciéncias Sociais naquele estabelecimento. Vide a tabela

abaixo.
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Quadro n°1. Numero de professores de Ciéncias Sociais, suas habilitacOes literarias e areas
de formacéo e classes com que trabalha.

N° Professores Habilitacoes Literarias | Area de Formag&o Classe (s) com que
trabalha
01 Licenciatura Finangas 33e78
01 Meédio Profissional IMAP 6?
02 Médio Geral 122 Classe do ensino geral 6e 78
04 Medio Geral 122 Classe do ensino geral 58
01 Medio Profissional IMAP 52
04 Médio Geral 122 Classe do ensino geral 42
01 Meédio Profissional IMAP 42

Fonte: Seccdo Pedagdgica da EP1 e 2 de Macunene, extraido em Novembro de 2019

2. Fraco dominio de métodos activos de ensino e de aprendizagem, pois, a maioria dos
professores que lecciona a disciplina de Ciéncias Sociais ndo tem dominio de métodos e técnicas
que levem os alunos a participar activamente no PEA, tal como recomenda o ensino pela
descoberta.

3.Limitados recursos materiais (biblioteca e materiais de consulta) que possam ajudar 0s
professores a abandonar o uso exclusivo do livro didactico como a Unica fonte de saber. A
directora adjunta pedagdgica apontou como um dos factores o fraco empenho dos professores na
leitura, o mesmo que afirma Gomes: “Alguns professores Iéem pouco, ndo procuram outras
fontes de informacdo que tratam dos conteudos patentes nos programas de ensino. Na 62 e 78
classe por exemplo, os conteidos sobre a | e Il Guerras Mundiais (1914-1918 e 1939-1945)
respectivamente onde a matéria que trata da Primeira e Segunda Guerras Mundiais, encontram-
se em livros que podem ser encontrados em muitas bibliotecas existentes na Provincia”
(GOMES, 2006.cp).

4. A falta de capacitacdo constante dos professores em métodos e técnicas de ensino e de
aprendizagem que lhes permita entender que as exigéncias dos programas do novo curriculo
colocam o aluno no centro deste processo. Esta posicdo é sustentada por Libanio (1994:66) ao

afirmar que: “ 0 centro da actividade escolar ndo é o professor, mas sim o aluno activo e

24




investigador, a tarefa do professor é incentivar, orientar e organizar as situacGes de

aprendizagem, adequando-as as capacidades e caracteristicas individuais dos alunos”.

Quadro n° 2: Indica a distribui¢ao dos alunos por turmas e classes
5. Dificuldades de locomocgao aos museus e organizacao de excursdes, para visitas de estudo por
falta de condicdes financeiras, por parte da Escola, pois € sabido que as excursdes para 0S

Museus acarretam custos para o transporte e alojamento;

Turmas 621 622 623 624
N° alunos 61 61 63 62
Turmas 721 722 723 724
N° alunos 50 48 47 50

6. Falta de tempo para a planificacdo das suas aulas levando-os, a sobrecarregar 0s horérios para

terem horas extras que constituem uma mais-valia no salario que auferem mensalmente.

7. Fraco relacionamento entre os professores e alunos, assim como entre os alunos, porque cada
um destes componentes do PEA, isola-se. Por um lado esta o professor que se acha de dominador
e ndo solicita a participacdo activa do aluno para a constru¢do do conhecimento dentro da sala de
aula e o aluno desmotivado pela postura arrogante do professor, o que impede a democratizacao

do ensino preconizado pelo ensino pela descoberta pelo outro.

8. Quantidade elevada de alunos que podemos encontrar por cada turma (turmas que variam
entre 61 a 63 alunos para a 62 classe e entre 46 a 50 alunos para a 7 classe), de acordo com a
tabela n°2 acima indicada.

Procurei saber junto do professor Moises, 2019.cp se durante as aulas eles usavam métodos
activos como o trabalho independente durante as aulas e ele respondeu: que ndo, alegadamente
porque as turmas sdo numerosas. “Dificilmente conseguimos controlar a evolucao individual de
cada aluno, em termos do seu desempenho na execugdo das tarefas que lhes sdo atribuidas na

sala de aula devido ao elevado numero de alunos por turma”.
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Eu ndo achei esta justificacdo convincente, porque nas turmas numerosas, 0 professor pode
subdividir a turma em pequenos grupos e depois orientd-los a resolver questionarios

individualmente para depois serem debatidos na sala de aula.

9. Desconexdo entre os programas de ensino e a realidade local, porque muitos contetudos
patentes nos programas exigem leituras particulares dos alunos para o desenvolvimento das suas
capacidades de reflexdo, andlise e sintese e estas ndo sdo realizadas muitas vezes, ndo por falta

de orientacdo mas pela escassez de fontes de consulta para os professores e alunos.

A consequéncia disto é o recurso ao livro didactico como Unica fonte de informacao, pois “o livro
deve estar aliado a palavra para se tornar um instrumento de trabalho capaz de estimular nos
alunos o gosto pelo estudo de Ciéncias Sociais” (PESTANA, 1973:50). E a dogmatizagdo do
ensino pelos professores, e seqgundo PROENCA (1989) o professor vé-se como um adulto diante
dos alunos, aos quais impde a sua autoridade e transmite a sua cultura, isto é, um saber, uma

norma de conduta e adopta facilmente o0 modelo assente no didactismo tradicional.

Perguntei a directora adjunta daquele estabelecimento de ensino, a professora Felizarda Sitoe,
acerca da participagdo activa dos alunos ao longo das aulas, ao que me respondeu: “ 0s alunos
vém mal preparados das classes anteriores (42 e 52 classe) e chegam ao nivel secundario com
lacunas mostrando-se incapazes de raciocinar e responder as exigéncias dos actuais programas
de ensino que exigem maior aplicacdo por parte dos alunos reservando ao professor o papel de
mediador do conhecimento” (GOMES, 2006,cp).

Face a alegada mé preparacdo dos alunos nas classes anteriores que foi evocada por aquela
professora, eu sou de opinido que cabe a nés como professores preparamos adequadamente aos
nossos alunos por forma a poderem assimilar as novas matérias que encontram nas novas classes,
abandonando desta maneira as velhas acusacdes existentes entre professores em que sempre 0s

Gltimos acusam os primeiros de ndo terem preparado bem os alunos.

O fraco empenho dos alunos na construcdo activa do seu saber foi justificado pela professora de
Ciéncias Sociais, a senhora Luciana Jeremias que disse: “Muitos alunos deixam de dedicar-se ao
estudo da matéria que transmitimos na sala de aula e dedicam-se as telenovelas, muito

particularmente as alunas e durante algumas aulas sentam-se em pequenos grupos a

26



comentarem episodios de telenovelas em vez de discutir assuntos académicos” (CHITOFO,

2006, cp).

A mesma professora foi mais longe ao afirmar que havia um contraste entre 0 empenho exigido
ao aluno nos actuais programas de ensino e a questdo das percentagens, porgque quando os alunos
fracassam no fim de ano lectivo o professor deve fazer os arranjos possiveis para justificar as

percentagens exigidas pela direccdo acabando por deixar passar de classe alunos fracos.

Depois de indicar as principais dificuldades com que se debatem os professores de Ciéncias
Sociais da EP1 e 2 de Macunene para a implementacdo do ensino pela descoberta, constatou-se
que a falta de formacdo psicopedagdgica dos professores aliada ao elevado nimero de alunos por
turma sdo os factores mais determinantes na fraca aplicacdo do ensino pela descoberta na

disciplina de Ciéncias Sociais naquela escola.

3.2.2. Efeitos do uso dos Métodos e Técnicas Activas no Ensino de Ciéncias Sociais
Devido ao fraco uso do ensino pela descoberta naquele estabelecimento de ensino, foram
identificados os seguintes efeitos:

e O trabalho docente fica restrito as paredes da sala de aula, isto é, sem a preocupagdo com
a prética da vida quotidiana das criancas fora da escola, que seria um grande contributo
no desenvolvimento da aprendizagem dos alunos, tal como vem previsto no programa do
novo Curriculo, onde os alunos devem aprender a fazer algo para que no futuro geram o
seu auto emprego;

e Os alunos saem da escola sem pesquisar a informacéo histdrica noutras fontes, além dos
livros didacticos, pois para eles a aprendizagem baseia-se em ouvir passivamente 0 que
Ihes é transmitido pelos seus professores na sala de aula. Como consequéncia, falta-lhes o
espirito critico e a capacidade de argumentacdo em situacGes de aprendizagem;

e O ensino estd baseado na memorizacdo de datas, conceitos, lugares, factos, etc. e
esquecem-se com muita facilidade apds a conclusdo do nivel, o que vem a repercutir-se
nas classes mais avancadas onde os alunos mostram fraco dominio dos conteudos
tratados nas classes precedentes.

Estes efeitos tém relacdo com posturas tais como:
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3.2.2.1. Predominio da Exposi¢cdo Dogmatica

A exposicdo dogmatica consiste na transmissao oral de conteldos programaticos pelo professor
na qual a participacdo do aluno é pouca ou nula. A sequéncia e estrutura da matéria sao definidas
pelo professor. O aluno limita-se a receber, a assimilar e a compreender o que Ihe é transmitido

pelo professor.

Nesse método, ndo ha lugar para a constru¢do do conhecimento por parte dos alunos e torna-os
passivos face a construcio do saber. E um método em que a comunicacio é feita num so sentido,
(professor- aluno). Mas a exposicao € viavel quando esta for dialogada na qual: “A mensagem
apresentada é simples pretexto para desencadear a participacdo dos alunos, podendo haver

contestagdo, pesquisa e discussdo sempre que oportuno e necessario.” (PILETTI,1986:106).

Nas aulas assistidas, constatou-se que alguns professores expdem e interpretam a matéria sem a
participacdo activa dos alunos na sala de aula, a actividade de ensinar esta centrada no professor,
predomina a palavra e a exposi¢do oral dos contetdos. Aos alunos cabe memorizar a matéria que

lhes é ensinada.

E uma aprendizagem receptiva e mecanica em que a actividade mental dos alunos ndo é
mobilizada para o desenvolvimento das suas capacidades intelectuais, por isso, quando o
professor pede ao aluno para fazer o resumo da aula anterior, este ndo € capaz e sO reproduz o
que foi dito pelo professor e, nota-se que o esfor¢o feito pelo aluno é no sentido de memorizar e

ndo compreender a matéria.

Né&o querendo negar a importancia da exposicao dogmatica o professor deve aperfeicoar e usa-la
para:

e Introduzir ou concluir um tema;

e Esclarecer determinadas ideias que ndo foram bem entendidas;

e Visualizar os dados no quadro;

3.3. Uso Deficiente de Algumas Funcdes Didacticas

Partindo desta afirmacdo, o professor no exercicio da sua tarefa, deve seguir um conjunto de
passos ao longo da aula que Ihe permitam a plena conducgéo deste processo, cada passo ou etapa
que se realiza durante a aula chama-se fungdo didactica. Durante a assisténcia das aulas

constatou-se o fraco uso de algumas funcdes tais como:
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Fraco uso da Motivagao

Motivacdo consiste em predispor o aluno ao que se quer ensinar, é leva-lo a participar
activamente nos trabalhos escolares. Note-se que os alunos da Escola EP 1 e 2 de Macunene nao
participam activamente nas aulas. Justifica esse facto, pela falta de formacéo psico-pedagdgica
dos professores o que lhes dificulta usar essa fungdo didactica muito importante que convida o
aluno a aprender. O outro factor é a atitude arrogante que aqueles professores exibem em frente

dos seus alunos, o que cria medo do aluno participar voluntariamente nas aulas.

De salientar que no PEA, a motivacdo é um factor muito importante e, ndo podera haver uma
direccdo da aprendizagem se o aluno ndo estiver pré-disposto a despender os seus esforgos
fisicos e mentais. “Para que haja actividade é preciso que haja participacao, esta participacdo
SO é obtida através da motivacdo, da adequacdo do estudo aos interesses do educando e das

condicdes da escola que favorecam a manifesta¢do espontinea da sua personalidade” (NERICI,

1991:209).

Por isso apela-se aos professores a motivarem as aulas, porque no PEA como em qualquer outra
actividade humana, a motivacdo é um factor que da vida, desperta a curiosidade por parte de
guem aprende, no caso especifico da sala de aula ela constitui o elemento que apela a

participacdo dos alunos.

Assim, de acordo com PILETTI (1986), a motivacéo e a aprendizagem reforcam-se mutuamente,
onde por isso sem motivacdo ndo ha aprendizagem e o éxito na aprendizagem reforca a

motivacao.

Dominio e Consolidacao

Para descobrir a eficacia e a eficiéncia do seu trabalho, o professor deve fazer a consolidacdo das
suas actividades e dos alunos ao longo do ensino. Este controle deve ser feito através da
avaliacéo continua no decurso da aula, como uma das formas de detectar as lacunas nos alunos
antes que estas sejam detectadas no fim da unidade ou no momento da realizagéo das avaliagOes

escritas.

Ao longo da aula o professor deve fazer sempre perguntas aos seus alunos no sentido de se
aperceber do grau de assimilacdo da matéria em estudo. De salientar que os professores
assistidos poucas vezes faziam-no, limitando-se apenas a uma transmissdao de conhecimentos,
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com predominio da exposi¢do que era intercalada por momentos em que o professor ditava
apontamentos aos seus alunos. Para melhor ilustrar esta ideia, confira o anexo 1 (ficha de

observacdo de aulas).

Aprendizagem por memorizagao

Esta aprendizagem d& énfase a repeticdo de dados, numeros, datas, factos definidos que devem
ser reproduzidos fielmente pelos alunos. Durante a assisténcia as aulas, constatei que o professor
entrava na sala e fazia perguntas que exigiam a memorizacao por parte dos alunos, pois, usava

expressdes do tipo: Quando, Onde, A que horas. etc.

De salientar que o tipo de memorizacdo usada por aqueles professores é mecénica. A
aprendizagem baseada na memorizacao da énfase a actividade do professor, remetendo os alunos
a uma passividade, onde recebem ensinamentos e os saberes do professor que sdo por meio de
ditado, ligdes marcadas no livro didactico, que depois sdo reproduzidas na memoria, 0 uso de
perguntas e respostas com a obrigatoriedade de decora-los, exposi¢do dogmatica da matéria pelo

professor.

Esses procedimentos sdo desaconselhados pelo ensino pela descoberta, pois, desmoralizam o
desenvolvimento da criatividade dos alunos que é indispensavel ao estudo de Ciéncias Sociais,
porgue um acontecimento aparece com datas diferentes de acordo com cada autor, 0 que exige
do aluno uma investigacdo critica que o permita chegar a uma verdade fiavel, mas se este aluno

memoriza tudo quanto ouve do professor ndo podera desenvolver esta criatividade investigava.

O aluno é um ser moldado, passivo e dependente do seu professor, ndo se tem em conta a sua
liberdade e sua capacidade imaginativa, por isso, 0s professores valorizam a memorizacdo de

conceitos, tornando o aluno passivo ao longo de todo o PEA.

Sempre que ndo houver pontos para decorar, o aluno encontrara dificuldades de estudar. O que
se constatou durante a observacdo das aulas é que alguns professores ministravam as aulas
falando tdo devagar, ditando apontamentos, os quais sdo reproduzidos pelos alunos nas

avaliagoes.
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Para NIKITIUK (1999:21)“ Ensinar Ciéncias Sociais é construir identidades ~. ESte autor
defende que o ensino de Ciéncias Sociais deve ir muito além do campo memoristico, por meio de

trabalhos praticos que levem o aluno a identificar-se com o tema que estara a estudar.

Alguns professores usam procedimentos e técnicas activos como o trabalho em grupo,
discussdes, sem ter em conta 0 seu objectivo, que é por o aluno a pensar activamente, raciocinar
cientificamente e desenvolver a sua capacidade de reflexdo e a independéncia do pensamento.
Mas, na hora de comprovar os resultados do ensino e da aprendizagem, pedem a matéria

decorada da mesma forma que o faz o ensino tradicional.

Fraco uso de documentos historicos

No PEA baseado em métodos e técnicas activas de ensino devemos familiarizar os alunos com
todo o género de documentos embora os textos escritos sejam os mais utilizados. Naquela escola,
0 uso de documentos historicos é totalmente ignorado tanto pelos professores, como pelos
alunos, o que vem a contrariar com o0s principios da Didactica Renovada, que da muita
importancia ao uso deste tipo de meios auxiliares de ensino. O documento fornece-nos provas do
passado e de acordo com a sua especificidade sugere, explica, ou demonstra aspectos dos
fendmenos historicos estudados. Sendo um instrumento de pesquisa e de descoberta para o
historiador, torna-se um mecanismo de explicacao e auxilia a descoberta do aluno, desde que seja

correctamente explorado pelo professor.

PROENCA (1989:126) afirma que “sem fontes historicas ndo é possivel fazer Ciéncias Sociais.
Sem fontes historicas também ndo é possivel ensinar Ciéncias Sociais” Deste modo, se
pretendermos efectuar um ensino activo, inteligivel e capaz de desenvolver capacidades e
competéncias nos nossos alunos devemos incontornavelmente usar as fontes no ensino de

Ciéncias Sociais.

Avaliacao

Entende-se por avaliacdo a apreciacdo qualitativa e quantitativa do rendimento do PEA, cujo
objectivo € ajudar o professor a controlar o seu desempenho e o grau de assimilagdo pelos
alunos. “A avaliacdo deve merecer por parte do professor toda a atengdo possivel, é através dela
que se chega a conclusdo sobre a utilidade ou nédo dos esforgos despendidos pelo professor e
pelo aluno” (NERICI,1991:447).
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Quanto a avaliacdo, essa é apenas do tipo sumativo cujo objectivo é atribuicdo de notas aos
alunos assim constatou-se que os professores ndo faziam a avaliacdo sobre o seu desempenho,
assim como dos seus alunos, o que é condenado no ensino pela descoberta, pois, ela perde o seu

papel que consiste em melhorar o processo de ensino e de aprendizagem.

A avaliacdo deve ter como preocupacdo a aquisicao de capacidade de reflexdo, de observacdo, de
analise, de aquisicdo do espirito critico e ser capaz de reorientar e ajudar os alunos que estao
atrasados na assimilacdo da matéria. “As classificagoes obtidas através de varios tipos de
avaliacio devem ser sistematicamente analisadas ao longo do ano e usadas para informar os

pais dos alunos sobre o progresso destes” (MINED, 2005:25).

O envolvimento desses agentes de acordo com (MINED, 2005:25) visa:
I.  Aos alunos
e Informé-los sobre os seus progressos ou dificuldades e as suas respectivas razdes;
e Ajuda-los a desenvolver atitudes criticas e participativas em relacdo ao PEA, tendo em
vista o desenvolvimento das suas potencialidades;
Il.  Aos professores
e Verificar se 0s alunos relacionam a teoria que aprendem e trabalho prético;
e Identificar a validade dos métodos, meios, materiais didacticos e adequa-los, utilizando
informacao recolhida sobre o desempenho dos alunos;
I11.  Aos encarregados de educacao:
e Acompanhar a evolugéo do seu educando;
e Identificar as areas de aprendizagem em que o seu educando revela maiores dificuldades
e procurar ajuda-lo a supera-las;
e Sugerir em conjunto com o professor formas e actividades para ajudar o aluno a superar

eventuais dificuldades.

Constatou-se que os professores ndo se importavam pelos outros dois tipos de avaliagéo,
nomeadamente: avaliagcdo diagnostica que visa verificar os conhecimentos dos alunos ou seja 0s
pre-requisitos dos alunos antes do inicio duma nova unidade didactica ou tema e a avaliacéo
formativa que visa controlar, informando o professor e 0 aluno sobre o rendimento do PEA,
localizando as deficiéncias na sua organizacao para depois desenharem-se estratégias de solucéo

ao longo do ano ou do trimestre.
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Desta feita, denotou-se que: os professores que leccionam aquela disciplina ndo tém
especializacdo em ensino de Ciéncias Sociais e como consequéncia disto, eles ndo possuem
competéncias pedagogicas, ou seja, 0 dominio dos métodos e técnicas de ensino, pelo que nao
propiciam a participacdo activa dos alunos ao longo das aulas. Os efeitos constatados derivam
dos métodos e técnicas usadas pelos professores, tornando os alunos auténticos ouvintes e
desprovidos de qualquer criatividade e investigacdo ao longo das aulas e limitam-se a consumir

tudo que lhes é transmitido pelo professor de forma acabada.

3.4. Métodos e técnicas que podem ser usados pelos professores, para a implementacao do
ensino pela descoberta na disciplina de ciéncias sociais

No ensino pela descoberta, o professor deve colocar os alunos diante de situacdes problematicas,
a fim de ensina-los a aprender, isto é, o professor deve incentivar os alunos a participarem
activamente no PEA mentalmente, através de reflexdes porque: “O ensino escolar corresponde da
interaccdo dos sujeitos de aprendizagem com um conjunto de métodos ou situagdes, visando
levar a consecucdo de objectivos. Deste modo, define-se como a congruéncia entre as variaveis:
sujeito-métodos-objectivos ou de combinagdo entre as caracteristicas dos alunos, métodos de
intervencdo pedagodgico-diddactica e objectivos a alcangar”’(RIBEIRO, 1989: 437).

e No ensino de Ciéncias Sociais pelo seu préprio objecto de estudo que é o estudo da vida
dos homens ao longo do tempo, lidamos com situacGes humanas de toda a complexidade
0 que implica por parte do aluno a tomada de decisGes, motivacdes diversas, diferentes
valores, formas de organizacdo econdémica, social, politica, revolugdes, etc. Isto €, um
conjunto de situacdes que além da descricdo, necessitam de explicacdo, troca de opinies,
reflexdo critica;

e Através da aprendizagem de Ciéncias Sociais, o aluno pode adquirir o dominio de
métodos de analise de situacbes sociais e 0 desenvolvimento do espirito critico. Como
exemplo e prova deste argumento, o confronto de diferentes civiliza¢bes, culturas e
mentalidades, permite desenvolver nos alunos formas de pensar e de agir diferentes da

sua, isto €, ajuda-os a compreender melhor a sua época pelo estudo das épocas anteriores.

Assim, todo o ensino que visa o crescimento pessoal do aluno e do desenvolvimento das suas
capacidades, deve abandonar os métodos passivos e apoiar-se numa metodologia para o
desenvolvimento da autonomia, criatividade, sentido de cooperagdo entre os alunos. Para

PROENCA (1989:93) “as Ciéncias Sociais é a vida, da-nos uma nova visdo e ajuda-nos a
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compreender 0 mundo em que vivemos, por isso, a disciplina tera de ser para o aluno um meio
para a compreensdo do mundo em que vive, fornecendo-lhe uma perspectiva critica da realidade

que o cerca’’.

O professor deve abandonar a transmissdo do saber usando unicamente os manuais de ensino,
passando a promover a aprendizagem por meio de livros, textos, documentos, gravuras, mapas,
etc, e realcgar a relacdo do estudo das Ciéncias Sociais com a vida, tornando-se num mediador

entre o aluno e a disciplina a ensinar.

Para o uso do ensino pela descoberta, recomenda-se que os professores tenham confianga em si
mesmos e nos recursos localmente disponiveis, porque a realidade de cada escola em termos de
materiais de consultas disponiveis, quer para os alunos quer, para os professores, varia de lugar
para lugar.

No entanto, os professores tém de seguir alguns principios nomeadamente:

Democratizacéo do ensino
A democracia no ensino e a sua consolidacdo na escola depende estreitamente dos objectivos e
métodos de trabalho. Partindo deste principio, devemos aprender uns dos outros usando meios

que apliquem cuidadosamente esta orientacao.

De acordo com o Programa Intermédio de Ciéncias Sociais (2005:25) o papel da escola
transcende os actos de ensinar a ler, a escrever, a contar ou de transmitir grandes quantidades de
conhecimentos de Ciéncias Sociais ou Quimica. Pelo que torna-se cada vez importante preparar

o aluno para aprender a aprender e aplicar 0s seus conhecimentos a vida quotidiana.

A democratizacdo do ensino implica a menor directividade do ensino, o que possibilita aos
alunos terem um melhor dominio das matérias, dos métodos de estudo para desenvolverem as
suas capacidades e habilidades intelectuais, com especial destaque a aprendizagem e leitura de
varias fontes que abordam o mesmo contetdo ou assunto, tomando como exemplo a Ciéncias

Sociais da 62 a 72 classe, que tem varias obras tratando de quase todos os capitulos do programa.

Em Ciéncias Sociais exige-se trabalho, imaginacdo e producéo, tendo sempre o professor como
guia dos alunos para a realizacdo destas actividades, pelo que cabe aos professores tornarem as
aulas de Ciéncias Sociais numa verdadeira iniciacdo activa a investigacdo, tendo como base
documentos historicos.
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Agindo assim os professores devem abandonar o uso exclusivo dos livros didacticos como
Unicas fontes de informacdo, com esquemas proprios, interpretac@es Unicas e fixas, isto é, nega-
se 0 uso de obras acabadas para os alunos do ensino primario que na sua maioria tem largas
aspiracdes e no futuro sonham em tornarem-se investigadores. Deste modo a sua preparacao
deve comegar no ensino primario para consolidarem o sonho ao longo do tempo, pois, no ensino

tudo esta por ser refeito por parte de quem aprende.

Os professores devem gradualmente abandonar a pratica comum que consiste na apresentacao de
um conjunto rico, variado e rigoroso e actual de textos e informagdes aos seus alunos. O maior
objectivo deste trabalho, é sem duvida oferecer um instrumento de trabalho que facilite a escolha
de métodos activos, orientados para o desenvolvimento das capacidades do aluno,
imprescindiveis ao prazer de pensar. Portanto, “as aulas de Ciéncias Sociais devem ser um

verdadeiro laboratorio de investigagdo” (MACHILI, 2008,cp)

Ao democratizar 0 ensino, os professores perdem o seu estatuto de lideres na sala de aula e
permitem uma maior participacdo dos alunos, pois, ambos passam a ser 0 sujeito que tem por
objecto o0 PEA.

Além de trazer a matéria ja elaborada para os alunos, a missdo do professor de Ciéncias Sociais
deve ser a distribuicdo de tarefas aos alunos, visando o desenvolvimento das capacidades
intelectuais dos estudantes que constitui o ponto focal do ensino pela descoberta que se exige nas

nossas escolas.

As aulas de Ciéncias Sociais devem constituir tarefas dos alunos: resumir, tomar notas,
esquematizar, cuja execucdo constante deve ser considerada uma estratégia fundamental e basica
de aprendizagem, tal estratégia abrira o caminho para a assimilacdo da informacdo numa unidade

conceptual que serd o caminho de todos quanto participam no trabalho intelectual da aula.

Com a democratizacao do ensino, pretende-se que o aluno se sinta um sujeito activo no processo,
levando-o a agir de modo que descubra a realidade dos factos sem se limitar apenas a consumir e

memorizar toda a informacéo que Ihe € fornecida pelos professores.

Relacionamento na Sala de Aula
O bom relacionamento dentro da sala de aula € muito importante e constitui um dos factores do

sucesso da aprendizagem, por ser factor de muita alegria para alunos, transmite humor e
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seguranga no decurso da aprendizagem. PROENCA (1989:123) reforga que “no ensino de
qualquer disciplina, o professor necessita de comunicar com os seus alunos. Essa necessidade
agudiza-se, porém, nas disciplinas que, como é o caso da Ciéncias sociais, ttm a linguagem

como meio privilegiado de comunicacao”.

A sala de aula deve ser um lugar de interaccao entre os alunos e entre estes com o professor, isto
é, que os alunos tenham espaco para discutir, questionar, concordar, discordar, dar opiniGes,

experimentar, em suma para aprender de facto.

Partindo do exposto no paragrafo anterior, nota-se que o professor deve ter em conta o tridngulo
pedagogico de Jean Houssae que coloca o professor e 0 aluno, ambos como um sujeito que esta

em busca de um objecto que é o conhecimento numa relagéo reciproca.

Relacéo professor - aluno
O relacionamento entre o professor e os alunos é uma questdo de suma importancia para a
educacdo, pois o comportamento do professor com relagdo ao aluno, a forma de agir do professor

é de que dependerdo as boas relagdes entre ambos.

A relacdo existente entre o professor e 0s alunos na EP1 e 2-M € de superioridade por parte do
professor, isto é, reina a autoridade do professor em relacdo aos alunos e toda a relacéo na sala é
determinada pelo professor, tudo quanto o professor diz € uma lei, ele ndo participa nas
actividades da turma, apenas distribui tarefas e da ordens. Face a isso, ele intimida seus alunos, o
que contraria com os principios do ensino pela descoberta, pois, de acordo com PILETTI (1986)
tudo o que for feito na sala de aula deve ser objecto de discussdo e de decisdo da turma e o

professor deve discutir com todos os elementos da turma e participar nas actividades em grupo.

De acordo com PROENCA (1989) o professor para poder assegurar um funcionamento eficaz da
comunicacdo na sala de aula devera encarar a relacdo educativa de forma aberta e inovadora,
estabelecendo na sala um clima de relagcbes humanas favoraveis ao desenvolvimento social do

aluno, conjugando os objectivos educativos e sociais simultaneamente.

Para um bom relacionamento na sala de aula, o professor deve:
e Promover um clima no qual o respeito e a confianca mUtua sejam possiveis, conduzindo
0s seus alunos ao crescimento interior;

e Animar os seus alunos a expressarem 0 seu pensamento e opinides;
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e Sugerir a realizacdo de tarefas ao invés de impor;

e Solicitar a maxima participacdo dos alunos e em especial os menos participativos;

e Na4o falar muito, mas ouvir muito porque enquanto o professor for muito expositivo, néo
se desenvolve a aprendizagem activa nos alunos, pelo que, o professor deve apenas falar

para orientar a actividade dos alunos.

Relacdo aluno — aluno

Na EP1 e 2-M ndo ha um relacionamento aberto entre os alunos dentro da sala de aula tal como
recomenda o ensino pela descoberta porque os professores ndo ddo aos seus alunos trabalhos em
grupo que possam suscitar debates e discussdes nas aulas. Para PROENCA (1989: 97) “o ensino
pela descoberta fundamenta-se no principio da actividade do aluno e confere muita importancia
ao relacionamento entre os alunos pelo uso de certas estratégias de ensino tais como: trabalho

em grupo, debates, etc”.

Outro factor relaciona-se com a propria organizacgao do espaco pedagogico (sala de aula), onde a
arrumacdo das carteiras € feita em filas e os alunos sentam-se com obrigacdo de olhar para

frente.

3.4. Uso de Métodos e Teécnicas Activas de Ensino

Os métodos activos visam harmonizar a teoria e a pratica nos nossos alunos, ensinando-lhes
aprender a aprender ou seja o saber fazer. Por métodos activos devemos entender todo um
conjunto de métodos que exijam a participacdo activa das forcas mentais dos alunos para a

assimilacdo de matérias na sala de aula e no PEA em geral.

Nesse sentido, a classificacdo dos métodos de ensino, resulta da relacdo existente entre o ensino
e a aprendizagem, concentrada nas actividades do professor e alunos. Para tal, o professor de
Ciéncias Sociais da 6 e 72 classe deve estimular sentimentos, investigar com os alunos, para
despertar a sua curiosidade e torna-los participantes activos na sala de aula pelo que: “as Ciéncias
Sociais ndo devem ser ensinadas como um “ saber feito, que so é preciso narrar para os alunos
decorarem mas sim devem ser ensinadas como um ‘“saber em construg¢do” do qual os alunos
podem de algum modo participar através de leitura e interpretacdo de documentos. Realizagdo
de pequenos trabalhos de pesquisa e investigagdo com consulta a fontes impressas, jornais e
inquéritos” (JOAO, 1982:56).
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Importa realgar que € preciso apoiar as exposic¢des tedricas com imagens elucidativas sobretudo
quando se fala de sociedades fora da experiéncia dos alunos. Assim, todo o método deve
conduzir o educando a criticar, a pesquisar, a julgar, a concluir, a correlacionar, a reflectir e a

sintetizar a matéria de acordo com o que lhe é pedido durante o decurso do PEA.

De acordo com (JOAO, 1982:54) sdo principais actividades a desenvolver com esses métodos as
seguintes:
e Pesquisa e investigacdo sobre varios temas dentro da escola, arquivos e bibliotecas
publicas;
e Leitura e interpretacdo de livros e documentos;
e Elaboracdo de apontamentos individuais ou em grupos;
e Realizacdo de exposicdes e debates orientadas pelos professores e dinamizada pelos
alunos.

Temos como principais métodos activos do ensino 0s seguintes:

3.4.1. Métodos Gerais de Ensino Activo
a) Metodo de trabalho independente
O método de trabalho independente dos alunos consiste em tarefas dirigidas e orientadas pelo

professor para que os alunos as resolvam de modo relativamente independente e criador.

Nesse sentido, o0 aspecto mais importante do trabalho independente é a actividade mental dos
alunos, que constitui uma tarefa preparatéria a elaboracdo pessoal do saber escolar, pois, eles
escrevem 0 que pensam sobre um determinado assunto que sera tratado, colhem dados e

observacOes, que provocam a atitude interrogativa dos alunos.

De acordo com PROENCA (1989), os alunos devem procurar informacdes em textos e em outros
materiais de consulta para a sua posterior utilizacdo, contribuindo para o desenvolvimento da
inteligéncia activa, cabendo ao professor apenas o dever de expor a matéria quando necessita de

introduzir um novo tema ou para fornecer informagdes complementares.

Este método confere maior autonomia aos alunos, permite-os a uma maior utilizacdo de recursos
documentais, pois, 0 aluno é posto perante uma pluralidade de fontes de informacéo, tais como:

Bibliotecas, Jornais, Ficheiros, escutar a radio, assistir a televisao, etc.

38



No método de trabalho independente, o documento é o ponto de partida para toda a actividade
historica, servindo para ilustrar a palavra do professor e a tarefa deste é de orientar as actividades

do aluno.

De acordo com o conteudo exposto, este tipo de método, permite ao aluno desenvolver o espirito
critico, devido ao contacto e analise de fontes e interpretacGes diversas, por isso, 0 ensino de
Ciéncias Sociais deve abandonar o seu caracter informativo, passando a ser formativo,
privilegiando a construcdo de esquemas cognitivos e o desenvolvimento de competéncias em vez

de memorizagdo de conhecimentos.

Segundo LIBANEO (1992), o trabalho independente pode ser adoptado em qualquer momento
da unidade didactica ou da aula como tarefa preparatdria, tarefa da assimilacdo do contetdo e
tarefa da elaboracdo pessoal.

Tarefa preparatdria: os alunos escrevem o que pensam sobre o assunto que sera tratado, colhem
dados e observacdes, respondem a um breve questionario ou teste, fazem pequenas redacgoes
sobre determinados temas, o que faz despertar o seu interesse provocando uma atitude

interrogativa perante os factos.

Tarefa de assimilacdo dos contetdos: consiste em exercicios de aprofundamento e aplicacdo de
temas ja tratados tal como a pesquisa sobre um problema novo e leitura do livro didactico. Este
tipo de tarefas pode ser intercalado no decorrer de uma aula expositiva ou aula de conversacéo,

em que o professor interrompe a aula e orienta alguns trabalhos individuais.

Tarefa de elaboracéo pessoal: consiste em exercicios em que os alunos dado respostas produzidas

do seu préprio pensamento.

Segundo o mesmo autor para que o trabalho independente cumpra a sua funcdo didactica, o
professor deve:
e Dar tarefas claras e compreensiveis a altura dos conhecimentos e da capacidade de
raciocinio dos alunos;
e Assegurar condigdes de trabalho;

e Acompanhar de perto e as vezes individualmente o trabalho dos seus alunos.
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e Deve aproveitar no maximo as ideias e sugestdes do aluno, para poder favorecer a
espontaneidade e a sua criatividade, tornando mais agradavel o convivio entre o aluno e o
professor.

e Quanto aos alunos, estes devem dominar técnicas de trabalho tais como:

e Usar adequadamente o Atlas;

e Saber destacar ideias principais das secundarias.

De acordo com o Programa de Ciéncias Sociais da 6 e 7%, 2004: “a 72 classe constitui a classe
terminal do nivel, pelo que impde-se a necessidade de fazer com que os alunos paulatinamente
comecem a adquirir uma nova atitude em relacdo ao PEA, estabelecendo-se uma ponte entre o
até entdo prevalecente sistema, baseado quase unicamente na exposi¢do do professor e na
consequente memorizacdo pelos alunos e no novo sistema, em que o trabalho independente

adquire cada vez maior importdancia no processo de ensino” (MINED,2004:15).

b) Método de elaboracgdo conjunta.
A elaboracédo conjunta é uma forma de interacgdo activa entre o professor e os alunos visando a
obtencdo de novos conhecimentos, habilidades, atitudes e convic¢fes bem como para a fixacéo e

consolidacdo de conhecimentos ao longo do PEA.

Partindo da informag&o supra citada, nota-se que no ensino de Ciéncias Sociais, tal como no de
qualquer outra disciplina, a interaccdo professor-aluno é indispensavel, pois, todos devem partir
em busca de conhecimento, na procura de fontes que enriquecem o legado histérico para o
consumo da comunidade escolar. Para NERICI (1991:209) “ndo hd aula onde ndo haja
participacdo, isto é, onde os alunos ndo realizem ou ajudam a realizar a aula. Uma aula sera
tanto mais auténtica quanto mais o professor for perdendo aquela atitude de transmitir, para

conduzir o aluno a adquirir o conhecimento”.

Na elaboracdo conjunta predomina o dialogo que permite corrigir a expressao verbal dos alunos
e facilitar a comunicacdo na sala de aula, porque a relacdo educativa apoiada no diélogo, facilita
uma interacc¢ao psicossocial estimulante tanto do ponto de vista intelectual como afectivo, assim:
“o0 ensino cooperativo ao contrario dos métodos anteriores, permite que o aluno chegue a um
acordo com a Escola pela experiéncia e pelo dialogo, pode chegar a compreensdo do modo

como os professores manejam o conhecimento. Os conhecimentos dos professores ndo sao fixos,
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nem sdo uma massa, podem ser discutidos e interpretados de novo de modo a revelarem novos

significados para o préprio professor assim como para o aluno” (GLESSON, 1976:88).

De acordo com PROENCA (1989), nas aulas de Ciéncias Sociais, utiliza-se frequentemente a
exposicao dialogada em que o professor intercala a exposi¢do com perguntas para que através do
didlogo orientado, conduza o aluno a descoberta dos conhecimentos que pretende transmitir
seguindo os seguintes principios:

e Formular perguntas de acordo com o que é significativo e principal;

e Utilizar a pergunta como um recurso de integragdo do aluno na aula.

c) Trabalhoem Grupo:

No trabalho em grupo, os alunos deixam de ser meros consumidores da informacdo que lhes é
fornecida, passando a serem eles proprios a encontrar essa informacdo, através de pesquisas
pessoais, em que participam de forma activa, visando o seu desenvolvimento integral, tal como é

preconizado pelo novo curriculo a entrar em vigor a partir do ano lectivo 2008.

O trabalho em grupo ajuda a superar dificuldades devido a resolucdo de problemas com a ajuda
dos outros membros participantes. Os grupos devem ser suficientemente numerosos para
assegurar a realizacdo de tarefas e restritos, para permitir que cada membro tenha uma
contribuicdo efectiva. Neste método, o professor ndo deve dirigir o trabalho, apenas deve intervir

quando solicitado para ajudar o grupo a encontrar o caminho para a realizacao do trabalho.

3.4.2. Uso de Métodos Especificos para o Ensino de Ciéncias Sociais
e Método Regressivo

Este método consiste em mediar a matéria aos alunos partindo dos factos do presente para os do
passado, devendo mostrar que o presente é alicercado no passado. Para JOAO (1982), na
aplicacdo do método regressivo, o professor deve ensinar factos contemporaneos partindo dos
remotos. A titulo de exemplo, ao se leccionar os Movimentos de Libertacdo Nacional em Africa,
o0 professor deve comecar por fazer uma breve referéncia as guerras de resisténcia a ocupacao
colonial que tiveram lugar nos finais do Século XIX e principios do Século XX, porque 0s
alunos devem entender os Movimentos de Libertacio em Africa partindo das suas origens que

s8o as guerras de resisténcia a ocupagédo colonial travadas em quase todos 0s paises.
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e Meétodo Dedutivo
O professor deve propiciar aos seus alunos o uso do método dedutivo, onde ird deduzir
consequéncias dos factos. Partindo de um acontecimento geral tal como é a Colonizacdo de
Africa, ele ird deduzir que tal fenémeno deveu-se a: Expanséo Europeia dos séculos (XV-XV1), a
procura de matérias-primas e mercados, a difusdo da cultura europeia pelo mundo fora. Por isso,
para FABREGAT (1991), partindo de um acontecimento geral "Colonizagdo de Africa",

deduzimos uma série de acontecimentos particulares.

e Método Progressivo
De acordo com JOAO (1982:65), 0 método progressivo baseia-se na sequéncia cronoldgica dos

acontecimentos historicos, desde 0s mais antigos aos mais recentes.

Pode-se provar esse facto na 72 classe ao se falar do tema “A Resisténcia Contra a Ocupagédo
Colonial em Africa”, onde os alunos deverdo saber que ela foi o culminar da conjuntura politica

econdmica que se viveu na Europa depois da Conferéncia de Berlim.

O outro exemplo deste método é que o professor para falar do imperialismo deve indicar as
causas deste fenomeno, que € a industrializacdo que levou a maior procura de matérias-primas e

0 alargamento dos mercados consumidores dos produtos produzidos na Europa.

e Método Indutivo
Dos mesmos conhecimentos do método dedutivo regressivo, o aluno deve induzir um conjunto
histérico. Na inducédo atingem se as origens a partir das consequéncias quer dizer que estudar-se-
a o colonialismo pelas suas consequéncias que sdo a destrui¢do das unidades politicas africanas

pré-existentes, o subdesenvolvimento do continente africano, introducéo de linguas estrangeiras.

e Método Comparativo
Para MENDES (1987:74), o método comparativo é de grande importancia para a disciplina de
Ciéncias Sociais, pois ajuda a explicar as similitudes e as diferengas extraidas de meios sociais

diferentes.

Concordando com este autor, importa salientar que o professor de Ciéncias Sociais da 72 classe
quando estiver a falar das independéncias em Africa, deve estabelecer uma comparagio com a

luta foi travada na Segunda Guerra Mundial, em que muitos paises da Europa lutavam para se
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libertarem do jugo Nazi-Fascista, e adquirirem o direito a auto determinacdo, porque na ciéncia
historica é indispensavel a comparagdo dos factos. Procedendo assim, os alunos para melhor
compreender temas distantes deles deviam partir da realidade africana e estabelecer comparacoes

necessarias.

3.5. Técnicas que podem ser usadas
Técnica “¢ a operacionalizagdo do método” (PILETTI, 1986: 103). Se um professor quiser
utilizar métodos activos de ensino podera operacionaliza-los através da utilizagdo de diferentes

técnicas que exigem maior dindmica dos educandos.

As técnicas de ensino definem o processo de como se aprende, “O professor ndo deve estar
atento apenas aquilo que os alunos aprendem, mas também ao modo como se desenvolve a
aprendizagem” (opcit 285). Assim, entre outras, o professor de Ciéncias Sociais pode optar pelas

seguintes:

e Visitas de estudo.
Para FABREGAT (1991:79) “ o melhor laboratorio de trabalho para o professor e o aluno ¢ o
meio onde esté inserida a escola e sobretudo do ponto de vista a localidade rural € um documento

de grande importancia”

As visitas de estudo constituem uma forma de intervencdo no meio, por isso, elas devem ser
entendidas como o conjunto de procedimentos prévia e metodologicamente preparados, visando
realizar uma ou mais fungdes didacticas (Motivacdo, Mediacdo e Assimilacdo, Dominio e

Consolidagéo).

Sempre que possivel ndo devemos limitar-nos apenas aos documentos escritos. Procuremos, sim,
explicar todas as solicitacBes historicas do meio que nos permitam por os alunos em contacto

com os vestigios do passado.

Nas visitas de estudo, o professor deve dar aos seus alunos trabalhos que Ihes levem a visitar
alguns locais histéricos, de acordo com a matéria a ser tratada, no caso concreto de Macunene, o
professor de Ciéncias Sociais da 7 2 classe, ao tratar das guerras de resisténcia contra a
dominacéo colonial em Mocambique, pode mandar os seus alunos para inquerir a populagéo de

Coolela, sobre como é que tera sido aquela batalha travada entre o exército do Império de Gaza
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contra as tropas portuguesas comandadas por Mouzinho de Albuquerque, para depois
compreender o caracter dessas guerras por quase todo o Pais,

Ao tratar da 12 e 112 Guerras Mundiais (1914-1918 e 1939-1945), respectivamente pode orientar
os alunos a irem consultar as pessoas mais velhas o conceito de guerra, partindo da Luta Armada
de Libertacdo Nacional na qual algumas pessoas do distrito participaram.

O ensino activo de Ciéncias Sociais sera facilitado se partirmos do estudo do meio, a partir de
fontes locais e das Ciéncias Sociais locais, poderemos alargar o campo do nosso estudo, atraves

de generalizacOes e atingir assim 0s objectivos do programa de ensino.

E importante acentuar ainda que o recurso ao meio e as Ciéncias Sociais locais além de
interessarem aos alunos, desenvolvem e estimulam o respeito pelo patrimonio historico-cultural
local. A visita de estudo é uma importante forma de ligar a Escola ao meio, porque para o ensino
de Ciéncias Sociais, 0 uso de bibliotecas, museus, monumentos, aldeias antigas, conversa com

ancidos, ou de quaisquer outras instituicbes tem uma grande importancia.

Segundo PENTEADO (1991: 168) “é importante que o aluno esteja consciente de que para ser
um sujeito activo, criativo e consequente em seu meio como ser social e em seu campo de
trabalho como profissional, é preciso estar sensivel aos processos Historicos do meio em que

vive”.

e Questionario:
A pergunta é um estimulo para o raciocinio, incita os alunos a observar, a pensar, a duvidar e
questionar tudo o que lhes é apresentado na sala de aula. Ao optar pelo uso do questionario, o
professor permite aos alunos a envolverem-se na procura de informacéo, o que constitui um sinal
positivo de entender a matéria, ao aprenderem a formular respostas elaboradas e correctamente

articuladas.

De acordo com HEYMAN, apud RIBEIRO (1989.89) “formular perguntas ¢ fundamental no
ensino, mais para o aluno do que para o professor, como professor, mais do que formular uma
pergunta, tente levar os seus alunos a por questdes a si proprios acerca do que conhecem e como

conhecem”.

A conversacdo didactica com base em perguntas pode ser feita sob a chancela do professor

guando ele conversa com a turma toda ou em grupos previamente formados para o efeito.
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O ensino activo pressupde a ideia de que o conhecimento se adquire através de problemas que se
levantam, de expectativas que se criam, das hipéteses que se propdem e se verificam e de
descobertas que se fazem. O papel do professor neste caso seria 0 de lancar questbes que
despertem a curiosidade e estimulam o desenvolvimento do pensamento a0 mesmo tempo

mantém o interesse pelo que se aprende.

O professor organiza a matéria a ensinar de uma forma logica e apresenta-a aos alunos
relacionando-a com os conhecimentos anteriores de forma que eles compreendam o que estéo a
aprender e possam integrar 0s nNovos conhecimentos na sua estrutura cognitiva ja existente
(PROENGCA, 1992:108).

e Jogos, Simulagdes e Dramatizacoes
As simulacdes historicas baseiam-se no principio de que os alunos séo capazes de fazer o papel
de personagens de épocas diferentes da sua, apoiados em dados cientificos correctos que ilustram
as épocas que serdao simuladas, a titulo de exemplo: a Escravatura, Luta Armada de Libertacdo
Nacional, Trabalho For¢ado.

A vantagem do seu uso é de desenvolver a imaginacdo, a criatividade e a capacidade de
expressao, isto quer dizer: Os jogos, as simulacdes e as dramatizagdes, sdo técnicas que podem
ser aproveitadas com vantagens para o professor de Ciéncias sociais. Tem incontestaveis
vantagens psicoldgicas para a melhor insercdo do aluno nos grupos com que trabalha, e, ao
mesmo tempo um forte caracter motivador, além de desenvolver a criatividade e imaginacéo
histérica (PROENCA,1989:138).

As simulacdes devem ser antecedidas de um trabalho de pesquisa orientado pelo professor, onde

ird indicar a bibliografia, textos de apoio, gravuras, fotos, artefactos etc.

e Aprendizagem por demonstragéo
A aprendizagem por demonstracdo e aquela que se efectua no nivel da compreensdo em que 0
intelecto vai conferindo o que lhe seja apresentado pela evidéncia das liga¢des l6gicas formais ou

empiricas do facto em consideragéo.

Para este ponto, o professor de Ciéncias Sociais da 6 e 72 classe ao leccionar temas relacionados
com as guerras, deve fazer entender aos seus alunos o conceito de uma guerra, o0s seus efeitos

desastrosos, pela demonstracdo das destruicbes causadas pela Guerra Civil dos 16 anos em
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Mogambique, como exemplo disso, temos muitas lojas danificadas casas de habita¢do destruidas,

gente mutilada etc.

O professor deve também demonstrar aos seus alunos que a grande afluéncia de pessoas que se
verifica na sede da vila é resultado da guerra supra citada que criou um éxodo rural & procura de

maior seguranca junto a cidade de Chibuto.

3.6. Uso de Meios de Ensino

e O mapa
Para NERICI (1991), os mapas sdo excelentes auxiliares de ensino, no campo de Ciéncias
sociais, Astronomia, Geologia e estimulam a memoria visual. No ensino de Ciéncias sociais, 0
uso mapa € um meio indispensavel, porque a sua utilizacao esta ligada ao conceito de espaco téo

necessario a compreensao da ocorréncia dos fenémenos historicos.

Recomendacdes para 0 uso do Mapa:
De acordo com COSTA, Apud NERICI (opcit: 378), séo principais recomendacdes para 0 uso do
mapa as seguintes:
e Iniciar o exercicio com os alunos na interpretacdo de mapas, partindo sempre que
possivel dos mapas feitos pelos préprios alunos sobre 0 meio em que vivem;
e Orientar os alunos diante de mapas para encontrarem o que precisam, sem confundi-los
com a complexidade que os mesmos podem apresentar;
e E preciso ter em mente que a atencdo do aluno serd desviada por muito tempo por
elementos secundarios dos mapas, por isso, ajude-0s a encontrar o que precisam;

e Estimular os alunos na elaboracgéo dos seus proprios mapas;

Quanto a este meio importa referir que ao falarmos dos blocos militares formados antes da IGM
ou IIGM devemos localizar os paises que compunham cada um dos blocos, partindo de um mapa
da Europa feito pelos préprios alunos onde de um lado indicaremos o bloco dos Aliados e do

outro o dos Fascistas.

e Ocartaz
De acordo com PILLETTI (1986: 61) “ os cartazes nada mais sdo do que uma cartolina em folha

de papel contendo uma ou mais ilustracdes e uma mensagem”.
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A participagdo de alunos na elaboragdo de cartazes sobre determinados temas € de extrema
importancia, para eles, pois, desenvolve neles a capacidade de imaginagdo, o espirito criativo e
ddo destaque as comemoracBes de acontecimentos importantes, para além de serem uma

actividade extremamente motivadora, devendo o professor adequar os cartazes aos temas a tratar.

3.7. Uso de Funcoes Didéacticas
e Motivagdo

A motivacdo consiste em apresentar a alguém, estimulos e incentivos tais como: recursos
didacticos, procedimentos de ensino, conteudos, actividades praticas e exercicios que possam
tornar a aprendizagem mais eficaz, mas podemos defini-la como: “0 conjunto de situacfes que
levam o individuo a querer aprender, o aluno esta motivado quando sente uma necessidade que
o leva a interessar-se por uma determinada matéria que possa satisfazer a sua preocupacao na
busca de um determinado saber ” (LIBANEO, 1991:219).

Entre motivacdo e aprendizagem existe uma mutua relacdo, porque ambas reforcam-se, sem
motivacdo nao ha aprendizagem activa por parte dos alunos e o éxito da aprendizagem reforca a

motivacao.

Os professores devem motivar as aulas porque toda a aprendizagem realiza-se impelida por
motivos, por necessidades, porque o resultado da aprendizagem passa também a funcionar como
elemento modificador do campo dos motivos, condicionando assim os comportamentos futuros
logo, pode-se concluir que a aprendizagem cria no aluno novos motivos a partir dos quais se vai

desenvolver o espirito critico e investigativo.

E muito Gtil para o professor de Ciéncias Sociais identificar quais s&o 0s interesses ou motivos
predominantes no seu educando, isto €, a razdo intima que leva o individuo a agir ou a querer
aprender por meio de situacGes concretas. O professor estard em condicGes de explorar o
méaximo das potencialidades dos seus alunos na construcdo do conhecimento, desenvolvimento

do espirito criativo e investigativo tal como apelam os contetidos do novo Curriculo.

Segundo PILETTI (1986: 33) para que alguém aprenda é necessario que ele queira aprender.
Ninguém consegue ensinar nada a uma pessoa que ndo quer aprender. Por isso, € muito

importante que o professor saiba motivar os seus alunos
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A aprendizagem requer uma participacao activa dos sujeitos nela envolvidos, esta participagdo é
obtida por meio da motivacdo, que ira consistir na adequacdo do estudo aos interesses do
educando e das condicGes da escola que favorecam a manifestacdo espontanea da sua

personalidade.

Os professores devem estar conscientes que a motivacdo deve ser a sua principal preocupacéao e
que deve ser constante ao longo de toda a aula para que em nenhum momento o aluno perca a

vontade de aprender seja dentro ou fora da sala de aula.

e Mediagao/Assimilacdo
Na mediacdo/assimilacdo, o professor deve mostrar o dominio dos contetdos a mediar e dos
métodos e técnicas para que a aprendizagem se torne significativa para o aluno. Esta funcao
constitui a etapa fulcral da aula, na qual os contetidos sdo mediados com vista ao alcance dos
objectivos previamente definidos.

Nesta etapa realiza-se a concretizacdo dos objectivos ligados ao tema, a formacéo de conceitos, 0
desenvolvimento de capacidades de observacdo, de imaginacéo e de raciocinio dos alunos, esta é

a etapa central de uma aula.

e Dominio e Consolidacéo
Cumpridas as duas primeiras funcdes, é preciso que 0s conhecimentos sejam organizados,
fixados e consolidados na mente dos alunos a fim de utiliza-los em situacfes da vida real de uma

forma independente e criadora.

As tarefas de recordacdo, sistematizacdo, exercicios e tarefas realizadas nesta funcdo didactica
devem propiciar ao aluno oportunidades para estabelecer relagbes entre o estudo e situagdes
novas, comparar 0s conhecimentos obtidos com os factos da vida real, apresentar problemas de
uma maneira diferente de como foram tratados nos manuais, pér em pratica habilidades e habitos
decorrentes do estudo da matéria. Importa salientar que neste passo, sao realizados exercicios de

sistematizacdo da matéria tratada.

e Planificacdo diaria das aulas
Planificacdo das aulas é a sequéncia de tudo o que vai ser desenvolvido em um dia lectivo, pela
especificacdo dos comportamentos esperados dos alunos, dos meios, dos contetidos, métodos que

serdo utilizados ao longo da aula.
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Durante a assisténcia as aulas, constatou-se que alguns professores ndo planificavam diariamente
as suas licdes, enveredando pelo uso de planos dos anos anteriores para a leccionagdo das suas
aulas, tornando o ensino dogmatizado, porque os alunos com quem um determinado professor
trabalhou no ano anterior, ndo sdo 0s mesmos que tem neste ano, o que logicamente traduz numa

diferenca em termos de preparacao, participacdo e compreensdo da matéria.

“Este plano usei numa aula igual no ano passado, porque os conteudos sdo os mesmos” (M.
2019, cp). Esta foi a resposta dada por um dos professores assistidos quando questionado sobre o

uso de planos com datas do ano passado.

Para 0 uso com sucesso do ensino pela descoberta, exercitou-se 0 modelo de plano de aulas a ser
eventualmente adoptado pelos professores de Ciéncias Sociais, no qual irdo aplicar os métodos

activos que exigem uma maior participacdo dos alunos durante o PEA.
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Escola Priméria do 1° e 2° Graus de Macunene
Data 15 de Junho de 2019

Plano de aula 72 classe

Unidade tematica: A 1IGM e os Movimentos de Libertagdo Nacional

Obijectivo geral

e Compreender as causas da IIGM.

Obijectivos instrutivos

e Identificar as causas da I[IGM

e Indicar os paises anexados pelos Fascistas

Conteado: A preparacdo da IGM

Meios didacticos: Livro de Ciéncias Sociais 72 classe e livro de Ciéncias Sociais Activa 3,

mapas de Europa e Africa

Funcdesdidéacticas | Contetudos Tempo | Sugestdes Actividade Actividade do
Didacticos Metodoldgicas | do professor | aluno
Controle  de | 10 min | Elaboracéo Faz a | Respondem
presencas; conjunta, 0 | chamada, Expdem as
Breve dialogo professor O  professor | ideias-chave,
com os alunos organiza uma | organizada por
Motivagéo sobre a 2GM chuva de | ordem das
ideias sobre as | prioridades
causas de uma | Contribuem com
guerra a | questdespontuais
exemplo da
Luta Armada
de Libertacéo
Nacional
Analisa com
os alunos as
contribuicdes
dos alunos
As causas da Elaboracéo Organiza os | Analisam e
2GM conjunta alunos e | debatem as
Corrida  aos Trabalho em | manda-lhes causas da 2GM.
Mediacéo e | armamentos; grupo ler e analisar | Apresentam as
Assimilacéo A luta pela alguns ilacdes das
posse das | 15 min extractos do | leituras,
colonias livro Prestam atencéo
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perdidas apds

MeinKampf e

a IGM. do livro do
A procura de aluno.
novos Pede 0S
mercados e representantes
fontes de dos  grupos
matérias para
primas. apresentarem
Ascenséo de as sinteses
regimes parciais,
fascistas Explica 0S
objectivos
expansionistas
de Hitler e
Mussolini.
Interpreta  a
Guerra Civil
Espanhola
como um
campo de
ensaio para a
IIGM
Apontamentos Elaboracéo Orienta a | Participam  na
conjunta. elaboracdo da | elaboracdo  da
TPC: 20 min | Trabalho sintese sintese parcial
Dominio Relacione as independente; | parcial,
Consolidagao causas da solicitando
IIGM e a um ou dois
ascensdo  ao alunos para o | Registam 0sS
poder efeito apontamentos
Alemanha Faz o resumo | nos cadernos
pelo Nazismo. da aula; Registam o TPC
Expositivo Dita
apontamentos

Dita e orienta
0
Questionario
do TPC

Quadro n° 3: Representa o plano de aulas proposto para a 72 classe
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CONCLUSAO

Neste trabalho cujo tema ¢é: A fraca utilizagdo dos métodos do “ensino pela descoberta” na
disciplina de ciéncias sociais na 6 2 e 72 classe na EP1 e 2 de Macunene e que razdes explicam tal
facto? Dos dados colhidos foram confirmadas as hipoteses do trabalho tendo em conta que a
maior parte dos professores daquela disciplina ndo tem especializacdo em ensino de Ciéncias
Sociais e como consequéncia disto, ndo possuem competéncias pedagodgicas, ou seja, 0 dominio
dos métodos e técnicas de ensino, pelo que ndo propiciam a participacdo activa dos alunos ao

longo das aulas.

Em relacdo ao objectivo geral que é: Compreender as razdes que perpetuam o uso dos métodos
passivos no ensino de Ciéncias Sociais na EP1 e 2- M, as conclusdes tiradas também estdo
detalhadas no terceiro capitulo e, que da assisténcia as aulas foi possivel constatar-se que o
método mais usado na leccionacdo € o expositivo, seguindo-se a elaboracdo conjunta e o
interrogativo. Quanto a predominéncia do método expositivo soube-se que estava condicionado &
falta de meios didacticos e o elevado nimero de alunos nas salas, tal como a falta de criatividade
por parte dos professores, tornando os alunos auténticos ouvintes e desprovidos de qualquer

espirito critico e capacidade de investigacdo ao longo das aulas.

Com a apresentacdo dos métodos e técnicas de ensino activos para o ensino de Ciéncias Sociais
que sao recomendados pelos manuais de Didactica Geral e de Ciéncias Sociais especificamente,
em resposta a um dos objectivos especificos deste trabalho, concluiu-se que é importante o uso
dos métodos e técnicas activas caracterizadas por centrar o PEA no aluno, incentivando-o a
participar de forma activa na construcdo do saber dentro da sala de aula, o que Ihe permite

desenvolver uma reflexdo e capacidade de analise dos conteddos.
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SUGESTOES
Para a melhoria do desempenho dos professores sugere-se o seguinte:

Que haja um programa de formacdo de professores em exercicio, e dentro das
possibilidades financeiras, a direccdo da escola em coordenacdo com o SDEJT elabore
um plano de aquisicdo de manuais de didactica tais como: Imidio Giuseppe Nerici —
Introducdo a Didactica Geral, José Carlos Libanio — Didactica, Maria Candida Proenca
— Didactica de Ciéncias Sociais, Claudino Piletti— Didactica geral, Manuel Golias —
Manual de Didactica Geral, Maria Isabel Jodo. Didactica de Ciéncias Sociais, José
Amado Mendes. As Ciéncias Sociais como fontes, metodologia e teorizacéo colocando-
os a disposicdo dos professores para posterior exploracdo no sentido de melhorar a sua
prestacdo na sala de aula;

Que se assegure a promocdo de seminadrios de capacitacdo psicopedagogica,
principalmente, para os professores sem formacgdo, visto que possuem muitas
potencialidades por serem aproveitadas com vista ao sucesso da pratica educativa na
Escola;

Que a atribuicdo de horarios ndo observe somente o nimero de horas que cada professor
ensina, mas também o numero de alunos, visando criar uma maior abertura a avaliacdo
formativa o que possibilitaria ao professor conhecer os seus alunos, sua progressdo nao so
em termos numéricos como também em quantitativos;

Que as provas escritas a serem aplicadas, consistam em perguntas que exigem O
estabelecimento da relacdo entre os factos, analisar e julgar dando aos alunos a liberdade
para exprimirem 0s seus pensamentos, mostrar habilidades de organizacao, interpretacao

e expressao.
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APENDICES



Guidao de entrevista

Entrevista dirigida ao Professor de Ciéncias Sociais (a)

Caro (a) Professor (a), esta entrevista € de caracter académico visa recolher informacdes sobre os
métodos de ensino pela descoberta na disciplina de ciéncias sociais. Atempadamente

agradecemos a sua colaboragéo.

1. Como professor desta escola, tem alguma formacéo psicopedagogica?

2. Alguma vez jé ouviu falar do ensino pela descoberta?

3. Que meétodos e técnicas sdo usados na leccionagdo da disciplina de ciéncias sociais?
4. Que dificuldades existem na leccionagéo da disciplina acima indicada?

5. Ate que ponto os alunos da sua turma assimilam os contedos ministrados naquela

disciplina?

6. Acha que durante a leccionacao das aulas, os alunos demonstram a capacidade de iniciativa,
criatividade e o espirito investigativo? Se ndo, entdo quais s@o as razdes que fundamentam tal

facto?

7. Que fracassos destaca com o uso dos métodos e técnicas passivas na leccionacdo da

disciplina de ciéncias sociais?

8. Sendo professor desta escola, tem sido capacitado em matérias de métodos e técnicas activas
do ensino na disciplina de ciéncias sociais? Ja& beneficiou de quantas formacBes ou

capacitacfes?

9. Na sua Optica que proposta avanca para a melhoria da leccionacdo da disciplina de ciéncias
sociais na 6% e 72 classe na sua escola, tendo em conta 0s pressupostos que definem ensino

pela descoberta?

FIM!

Obrigada pela atengéo dispensada
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Guido de entrevista

Entrevista dirigida ao Director (a) Adjunto Pedagdgico (a)

Caro (a) Director (a) Adjunto Pedagdgico (a), esta entrevista é de caracter acadéemico visa

recolher informagGes sobre os métodos de ensino pela descoberta na disciplina de ciéncias

sociais. Atempadamente agradecemos a sua colaboragéo.

10.

Como membro de direccdo com quantos alunos a escola funciona? Indique a sua distribuicéo

por classe, turma e sexo;
Quantos professores ao todo leccionam a disciplina de ciéncias da 42 a 72 classe?

Os professores que leccionam 6% e 72 classe, tém formacdo psicopedagdgica? E havera

aqueles que leccionam algumas turmas do EP1?

Na sua oOptica tendo em conta o nivel de responsabilidade que tem, quais séo as dificuldades

existentes na leccionacdo da disciplina de ciéncias sociais?
Alguma vez ja ouviu falar do ensino pela descoberta na disciplina de ciéncias sociais?

Acha que os professores que leccionam esta disciplina tém dominio dos métodos e técnicas

de ensino pela descoberta?

Qual tem sido o resultado das assisténcias aos professores quando leccionam a disciplina de

ciéncias tendo em conta os factores que caracterizam o ensino pela descoberta?

Em termos analiticos qual é o balango que faz sobre a relagdo existente entre o professor e 0s

alunos?

Ao nivel da escola tem sido promovidas ac¢Oes de capacitacdo para o aperfeicoamento
pedagogico dos professores? Com que periodicidade essas formagfes acontecem? Que
matérias tém sido objecto de tratamento nestas capacitagcdes?

O que a direccao tem feito para garantir o cumprimento do objectivos proposto pelo ensino

pela descoberta no ambito do PEA?

FIM!

Obrigada pela atengéo dispensada
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Data /

assistido

REPUBLICA DE MOCAMBIQUE
PROVINCIA DE GAZA
CONCELHO MUNICIPAL DA CIDADE DE CHIBUTO
ESCOLA PRIMARIA DO 1° e 2° GRAUS DE MACUNENE

Ficha de Assisténcia de Aulas

/20 ; Hora__: ; Tempo Lectivo ; Nome do

Disciplina:

Tematica:

Professor

Tema:

Objectivos

; Turma: ; N° de alunos:__ ;Unidade

Temas Transversais

Objectivos

Observacado de uma aula

Assinale com um X a coluna do SIM ou NAO para 0s seguintes aspectos

SIM

NAO

01 | O professor comecou a aula no horério certo?

02 | O professor controla a presenga dos alunos?

03 | O professor tem o plano de aulas?

04 | O professor recapitula a aula anterior da disciplina?

05 | O professor utiliza perguntas para estimular a atencdo dos alunos?
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06 | O Professor usa algum material didactico, além do giz para ilustrar a explicacéo
da aula?
07 | O professor, além do livro de ciéncias sociais, usa outras fontes (documentos
historicos) na leccionacdo dos contetdos na sala de aula?
08 | O professor estimula o didlogo entre os alunos sobre o assunto de aula?
09 |O professor estimula a iniciativa, criatividade, capacidade e espirito de
investigacdo aos alunos durante a leccionagédo dos conteidos?
10 | O professor faz a sistematizacéo das ideias chave no fim da aula?
11 | O Professor marca TPC?
Aspectos
positivos:
Recomendacdes:
Macunene, / /20
Professor Assistente Professor Assistido
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