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RESUMO

O presente estudo “analisa as percepcdes dos professores sobre a utilizagdo da aprendizagem
ludica (a musica) como estratégia de ensino e aprendizagem da leitura e escrita na 12 e 22
Classes”, partindo do pressuposto do curriculo em vigor desde 2004, que advoga que, para o
sucesso da progressdo por ciclos de aprendizagem, € imperiosa a criacdo de condigdes que
permitam aos alunos atingir as competéncias bésicas requeridas no ciclo. Nesta pesquisa, usou-
se predominantemente o método qualitativo e, subsidiariamente, o0 método quantitativo para
aferir as idades, o tempo de servico e outras informages estatisticas. A pesquisa foi realizada a
partir da analise de questionario por entrevistas, dirigido a uma amostra de 6 (seis) professores
afectos na escola abrangida pela pesquisa. Assim, os dados recolhidos permitiram chegar a
conclusdo de que os professores demonstraram possuir uma boa percepcao sobre a utilidade da
musica como estratégia didactico- -pedagdgico e auxiliar do PEA da leitura e da escrita na 12 e
22 classes. Neste contexto, recomendamos que a DPEDH, SDEJT e ZIP tenham técnicos
pedagogicos, para realizarem a capacitacdo dos professores em exercicio, em metodologias e
estratégias de ensino e aprendizagem ludicas incluindo a Educagdo Musical.

Palavras-chave: Método, estratégia, ensino-aprendizagem, leitura, escrita e musica.
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ABSTRACT

This study “analyzes the perceptions of teachers about the use of playful learning (music) as a
teaching and learning strategy for reading and writing in the 1st and 2nd Classes”, based on the
assumption of the curriculum in force since 2004, which advocates that, for the success of
progression through learning cycles, it is imperative to create conditions that allow students to
achieve the basic skills required in the cycle. In this research, the qualitative method was
predominantly used and, alternatively, the quantitative method to measure ages, length of
service and other statistical information. The research was carried out through the analysis of a
questionnaire through interviews, directed to a sample of 6 (Six) teachers affected in the school
covered by the research. Thus, the data collected allowed us to conclude that the teachers
demonstrated to have a good perception about the usefulness of music as a didactic-pedagogical
strategy and auxiliary to the PEA of reading and writing in the 1st and 2nd class. In this context,
we recommend that DPEDH, SDEJT and ZIP have pedagogical technicians, to carry out the
training of in-service teachers, in playful teaching and learning methodologies and strategies
including Music Education.

Keywords: Method, strategy, teaching-learning, reading, writing and music.
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1.1. Introducéo

Ler e escrever sdo habilidades que se desenvolvem a partir de processos que
exigem o0 uso de metodologias e estratégias apropriadas. A escolha e utilizacdo
consciente de um método e estratégia auxiliam na organizacdo e orientacdo da préatica
pedagdgica a ser desenvolvida no Processo de Ensino e Aprendizagem (PEA). Essa
escolha favorece a aprendizagem e estimula o aluno a atingir os objectivos planificados
para o nivel de ensino que frequenta.

O presente estudo pretendia “analisar as percepcdes dos professores sobre a
utilizacdo da aprendizagem ludica como estratégia de ensino da leitura e escrita na 12 e
2% classes”. Tem como objecto de estudo a musica que, segundo Nogueira (2003),
proporciona muitas vantagens no PEA de conteidos educacionais em geral, e no ensino
e aprendizagem da leitura e da escrita iniciais, em particular, devido a sua capacidade de
desenvolver as habilidades auditivas, psicomotoras e de memaria no aluno.

A mdasica é uma estratégia de ensino que pode ajudar o professor a prep
seus alunos para a leitura inicial através do uso de cancGes apropriadas a aprendi
de vogais, de consoantes e pela exercitacdo da prondncia, dic¢do e articulagau uas
palavras para além de outras actividades inerentes a iniciacdo da pré-leitura e da pré-
escrita. Contudo, o professor devia sim, ter sempre em atengdo que ndo existe nenhum
método que seja totalmente eficaz para com todos 0s seus alunos, dai a relevancia da
sua criatividade para que todos os métodos possam ajudar na aprendizagem.

Para sua materializacdo, conjugou-se diversos métodos e técnicas de pesquisa
com énfase a pesquisa qualitativa e bibliogréafica, a entrevista estruturada com vista a
trazer maior a aproximacao do tema com a literatura disponivel. Na sua estrutura, o
presente trabalho é constituida por seis capitulos a saber: (i), introducdo; (ii) revisdo da
literatura; (iii) metodologia; (iv) apresentacdo e descricdo de dados; (v) analise e
interpretacdo de dados incluindo as limitagbes do estudo; e (Vi)
conclusdes/recomendacOes, para além das referéncias bibliograficas que suportam o
trabalho, embora, ndo constituem nenhum capitulo. No primeiro capitulo, referente a
introducdo, apresenta-se o objecto de estudo, a problematizacao incluindo a colocacéo o
problema de pesquisa, hipdteses, objectivos e a justificativa. No segundo capitulo,
relativo a revisdo da literatura, apresenta-se a conceptualizacdo e teorizacdo geral do
trabalho. No terceiro capitulo, que & sobre metodologias, apresentam-se o tipo de

pesquisa, 0s métodos de pesquisa, 0s instrumentos e técnicas de recolha e analise de
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dados, a populacdo e a amostra, incluindo sua caracterizacdo e as questfes éticas do
estudo. No quarto capitulo faz-se a apresentacdo e descricdo dos dados, enquanto no
quinto, faz-se a analise e interpretacdo dos dados da pesquisa, incluindo as limitacdes e,
no sexto capitulo, apresentam-se as conclusdes e recomendacdes do estudo. Por fim,

apresentam-se as referéncias bibliograficas que suportaram todo o trabalho.

1.2. Delimitagdo do objecto de estudo

O presente estudo tem como tema: “A andlise das percepgdes dos professores
sobre a utilizacdo das actividades ludicas (musica) como estratégia de ensino da leitura
e escrita na 1* e 2* classe”, partindo do pressuposto do curriculo em vigor desde 2004,
advoga que, para 0 sucesso da progressao por ciclos de aprendizagem, é imperiosa a
criacdo de condicBes que permitam aos alunos atingir as competéncias basicas
requeridas no ciclo. O estudo foi realizado na Escola Primaria do 1° e 2° Graus de Goine
(EPC), sita no Bairro 1 (um) Avoz da Frelimo, Posto Administrativo de Zongoene
(PAZ), distrito de Limpopo, provincia de Gaza, tendo como horizonte temporal de 2020
ao primeiro semestre de 2021.

Figura 1: Vista frontal da EPC de Goine, no Posto Administrativo de Zongoene

Fonte: fotografia tirada pela autora no dia 8/2/2021
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1.3. Problema da pesquisa

O Ensino Primario (EP) desempenha um papel importante no processo de
socializagdo das criangas, na aquisicdo de conhecimentos, habilidades e valores ou
atitudes fundamentais para o desenvolvimento harmonioso da sua personalidade. A
sociedade em geral, e especificamente a imprensa, a radio, a televisdo tem reportado
insatisfacdo sobre a falta de competéncia de leitura e de escrita, na maioria dos alunos
que concluem o | e Il Ciclo do Ensino Primario do Sistema Nacional de Educacdo
(SNE).

Ajuntando-se a esta informacdo difundida pela imprensa, na experiéncia que
autora deste trabalho tem, do quotidiano das criangas na comunidade escolar de
Zongoene, vem acompanhando alguns depoimentos dos pais e encarregados de
educacdo que clamam pela passagem ou progressdo dos seus educandos sem reunir as
competéncia basicas de leitura e da escrita dos seus educandos do nivel supracitado.
Assim, na tentativa de percebermos em face das constatagdes registadas, formulamos o
seguinte problema:

De que modo os Professores do Ensino Primario na Escola Primaria do 1° e 2°
Graus de Goine entendem a utilidade das actividades ludicas (musica) como

Estratégia de Ensino e Aprendizagem da Lingua Portuguesa na 12 e 22 classes?

1.4. Justificativa

A realizacdo de qualquer pesquisa carece de um suporte ou apoio para ser
considerada relevante, ndo importando se a mesma tera partido de motivacdes
meramente pessoais ou institucionais. Por isso, a justificacdo ou justificativa da
pesquisa deve prever beneficios para o individuo, para a ciéncia e para a sociedade.
Relativamente a este pensamento, Jesus (2010) afirma que, na justificativa de uma
pesquisa, existem dois tipos ou critérios: a relevancia social e a relevancia cientifica.

No caso particular da autora deste trabalho, a pesquisa materializa o sonho de
contribuir para a melhoria da qualidade de ensino e aprendizagem da lingua portuguesa,
sobre a necessidade do uso de actividades ludicas como estratégias no PEA de
conteddos curriculares no Ensino Primario, bem como estimular atitudes e processos
adequados para tornar a aprendizagem da leitura e da escrita mais interessantes e

significativas, sobretudo, do ponto de vista dos alunos.
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Em relacdo a relevancia cientifica do estudo, esta prende-se no facto de poder
problematizar os atuais métodos e estratégias de ensino da leitura e da escrita, ou seja, a
lingua portuguesa, poder suscitar outros trabalhos académicos e possiveis debates sobre
a necessidade de uso das actividades ludicas como jogos, can¢es, movimento corporal,
drama entre outras no PEA de conteudos curriculares do Ensino Primario.

Quanto a relevancia social, espera-se que a presente pesquisa ajude a melhorar a
competéncia de leitura e da escrita nos alunos e, por ineréncia, da propria sociedade,
pois com o despertar dos professores sobre a contribuicdo e utilidade da aprendizagem
ludica como auxiliar do PEA, estes poderdo passar a incorpora-la como uma das
estratégias didactico-pedagogicas nas suas planificacfes diarias.

Ademais, o desenvolvimento e publicacdo deste trabalho poderdo estimular a
necessidade de um ensino e aprendizagem ludico nas escolas primarias, situacdo que,
certamente poderd incrementar o nivel de desempenho do préprio professor, a
interaccdo professor-aluno e o rendimento escolar no Ensino Priméario e em outros

niveis subsequentes.

1.5. Objectivos

No contexto da pesquisa, 0s objectivos de um estudo sdo fins tedricos
antecipados que o investigador se propde atingir no seu percurso da investigacdo. Para o
presente estudo definiram-se 0s seguintes objectivos:

a) Objectivo geral:
= Este estudo tem como objectivo geral analisar as percepgdes dos
professores do Ensino Primario da Escola Primaria do 1° e 2° Graus
de Goine, sobre a utilidade das actividades lGdicas como estratégia de

ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa.

b) Objectivos especificos:
Para a operacionalizagcdo do objectivo geral foram formulados os objectivos
especificos:
= Identificar as percepcdes dos professores do Ensino Primério da

Escola Primaria do 1° e 2° Graus de Goine, sobre a utilidade das
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actividades ludicas como estratégia de ensino e aprendizagem da
Lingua Portuguesa na 12 e 22 classes;

= Descrever as estratégias metodoldgicas usadas pelos professores do
Ensino Primério da Escola Primaria do 1° e 2° Graus de Goine, sobre
a utilidade das actividades ludicas como estratégia de ensino e
aprendizagem da Lingua Portuguesa;

= Verificar o modo como os professores do Ensino Primério da Escola
Primaria do 1° e 2° Graus de Goine, usam as actividades ludicas
como estratégia didactico-pedagogico no processo de ensino e

aprendizagem da Lingua Portuguesa na 12 e 22 classes;
1.6. Hipdteses

HO: A falta de competéncia basicas de leitura e da escrita dos alunos da 12 e 22
classe na EPC de Goine deriva da fraca diversificacdo de métodos e estratégias de

ensino e aprendizagem.

H1: A diversificacdo de metodologias e estratégias de ensino e aprendizagem
dos alunos, como a as actividades ludicas, podem contribuir para aquisicdo das
competéncias de leitura e da escrita da Lingua Portuguesa na comunidade escolar de
Goine.
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CAPITULO II: REVISAO DA LITERATURA

Neste capitulo, apresenta-se a revisdo da literatura debrucando-se sobre os
pontos de vista de diversos autores em volta dos métodos e estratégias de ensino e
aprendizagem da lingua portuguesa, no que concerne a contribuicdo das actividades
ludicas no ensino de contetdos curriculares da leitura e da escrita. Deste modo, define e
discute conceitos de alguns termos, julgados importantes para a compreensao do
trabalho.

2.1. O Processo de ensino-aprendizagem

Falar do Processo de Ensino e Aprendizagem (PEA) implica abordar o ensino
numa conjuntura na qual os dois actos ocorrem num contexto bem definido no &mbito
da Educagéo do Homem.

Na optica de Libaneo (1994:79), o “‘ensino é um processo que se caracteriza pelo
desenvolvimento e transformacdo progressiva das capacidades intelectuais dos alunos
em direccdo ao dominio dos conhecimentos e habilidades, e sua aplicacdo”. Nessa
perspectiva, 0 ensino permite o desenvolvimento das capacidades cognitivas dos alunos,
tal cognicdo que se converte em mudanca de atitude, e sob ponto de vista linguistico
traz uma nova relacdo comunicativa entre o aluno e o professor.

A aprendizagem, segundo Sitoe (2016:10), “¢ um processo pelo qual as
competéncias, habilidades, conhecimentos, comportamento ou valores sédo adquiridos
ou modificados, como resultado de estudo, experiéncia, formacdo, raciocinio e
observacao”. Piletti (2008:31), define aprendizagem como sendo “um processo de
aquisicdo e assimilacdo, mais ou menos consciente, de novos padrdes e novas formas de
perceber, ser, pensar e agir”.

Este autor justifica o seu posicionamento pelo facto de a aprendizagem nao ser
apenas um processo de aquisicdo, pois embora as informacgdes recebidas sejam
importantes, mas precisam passar por um processamento muito complexo, a fim de se
tornarem muito significativas para a vida das pessoas. Na mesma linha de pensamento
Karling (1991: 265), ¢ da opinido de que a aprendizagem significativa “é aquela que
significa alguma coisa para o aluno, que tem algum interesse ou importéncia para ele,
que vem atender a uma necessidade ou ajudar o aluno a resolver um problema”.

Entretanto, com base no raciocinio acima veiculado pode-se compreender que a

aprendizagem significativa € aquela que é util para a vida e vem ao encontro das
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curiosidades do aluno e desperta nele o gosto de estudar, de compreende e que provoca
alguma reaccdo. Portanto, a escola precisa, através da accdo do professor deve actuar
numa perspectiva transdisciplinar onde predomina a aprendizagem significativa, pela
adopcdo e utilizacdo da aprendizagem lddica.

Ainda segundo o autor, existem diferentes tipos de aprendizagem podendo ser:
(@) aprendizagem motora ou motriz - aprendizagem de hébitos que incluem desde
simples habilidades motoras até habilidades verbais e graficas; (b) aprendizagem
cognitiva - aquisicdo de informac6es e conhecimentos; e (c) aprendizagem afectiva ou
emocional - aprendizagem relativa a sentimentos e emoc0es (Piletti, 2008:32).

Ora, em relacdo ao acima exposto, € importante notar que para ministrar uma
aula € preciso uma acg¢do didactica e na perspectiva de Karling (1991:34), “a didactica é
a ciéncia, a técnica e a arte de bem orientar aprendizagem e de conseguir que o aluno
queira aprender”. Num outro desenvolvimento o mesmo autor acrescenta que a
didactica é ciéncia, enquanto se fundamenta em principios cientificos. E técnica,
enquanto aplica principios na ac¢ao docente.

A didactica ensina como o professor deve agir para conseguir que o aluno
aprenda da melhor forma possivel. A didactica dara a orientacdo de como proceder em
sala de aula. Ela indica quais sdo as técnicas mais eficientes.

Ha uma relacdo intrinseca entre o ensino e aprendizagem, é necessario conhecer,
na perspectiva de Piletti (2002, p.33), o fendmeno sobre o qual o ensino atua, que € a
aprendizagem. Portanto, para haver ensino e aprendizagem é preciso:

¢ Uma combinacdo de propdsitos e identificacdo de objectivos entre o professor e

o0 aluno;

e Um constante equilibrio entre o aluno, a matéria, 0os objectivos do ensino a
serem atingidos e as técnicas de ensino.

Neste caso, sO existe 0 ensino para motivar a aprendizagem, orienta-la e dirigi-la
e existe sempre para a eficiéncia da aprendizagem, o ensino seria entdo, factor de
estimulacdo.

Conforme a teoria de Sdo Tomas de Aquino, citado por Piletti (2002:32), o
professor estd na mesma situacdo de um médico ou de um lavrador. O médico e 0
lavrador funcionam como agentes externos, pois a cura do doente ou 0 sucesso da
plantagdo, respectivamente, depende da natureza do doente ou da qualidade do solo. Da
mesma forma, o professor também é um agente externo. Ele colabora na aprendizagem

do aluno, mas esta depende do proprio aluno.
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O ensino segundo Herbart citado por Sitoe (2016) deve ser entendido como
repasse de ideias do professor para a cabega do aluno que passa por uma preparacéo e
apresentacdo da matéria nova de forma clara e completa. A organizagdo do Processo de
Ensino e Aprendizagem assenta basicamente na organizacdo dos aspectos do trabalho
do professor e dos alunos na sala de aula. Supde a elaboracéo do projecto pedagdgico -
curricular, dos planos de ensino e sua estrutura didactico - pedagdgica orientada por
uma concepgdo de ensino como direc¢do da actividade cognitiva dos alunos sob
orientacéo do professor.

Por sua vez, Sitoe (2016), a organizacdao do trabalho na sala de aula nédo visa
apenas 0 cumprimento dos programas, mas ao envolvimento dos alunos, sua
participacdo activa, o desenvolvimento de habilidades e capacidades intelectuais para

além do trabalho independente.

2.2. Principios bésicos que norteiam o processo de ensino e aprendizagem

De acordo com Libaneo (1994), os principios basicos do processo de ensino-
aprendizagem sdo 0s aspectos gerais do processo de ensino que fundamentam
teoricamente a orientacdo do trabalho docente na sala de aula. Fundamentalmente, os
principios basicos conduzem a actividade do professor para o alcance dos objectivos
gerais e especificos da aprendizagem. O autor realga que 0s principios basicos de ensino
referem-se aos seguintes aspectos primordiais:

e Ter carécter cientifico e sistematico, onde o professor busca a explicacdo
cientifica do conteddo e orienta o estudo independente, utilizando métodos
cientificos; consolidar a matéria anterior antes de introduzir novas matérias e
organizar a sequéncia entre conceitos e habilidades, tendo em conta a unidade
entre objectivos-contetidos-métodos;

e Ser compreensivel e possivel de ser assimilado, onde os conteddos sdo doseados
de modo a que o grau de dificuldade seja menor para permitir o desenrolar cabal
do processo de ensino; fazer diagnosticos periddicos e analisando a
correspondéncia entre o nivel de conhecimento e a capacidade dos alunos além
de aprimorar a actualizagdo constante do professor, o elemento imprescindivel
na facilitacdo das aprendizagens de seus educandos;

e Assegurar a relagcdo conhecimento-pratica, onde estabelece-se vinculos entre 0s

conteudos, experiéncias e problemas da vida préatica. Portanto, fazer com que as
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aprendizagens baseiem-se na experiéncia pratica dos aprendentes, ou seja, na
vivéncia dos alunos;

e Assentar-se na unidade ensino-aprendizagem, ou seja, na pratica, esclarecer 0s
alunos sobre os objectivos das aulas e oferecer condi¢Bes didacticas para que
aprendam independentemente; propor tarefas que exercitem o pensamento e
solugdes criativas; criar situacfes didacticas que oferecam novas aprendizagens
e aplicar os métodos de solucdes de problemas (Libaneo, 1994).

Os principios apresentados por Libdneo tornam o oficio de ensinar um
instrumento de procura permanente de solugfes para a melhoria do processo de ensino e

aprendizagem.

2.3. Leitura

De acordo com Reis e Adragdo (1992), a leitura € um processo de decifrar
simbolos de linguagem escrita para Ihes conferir correspondéncia com 0s sons que
representam. Portanto, a leitura apresenta-se como percepgdo e interpretacdo dos
simbolos escritos com o intuito de transmitir alguma mensagem, ou seja, € um processo
no qual o leitor obtém informacdo a partir de simbolos escritos, sendo para tal
necessario que aquele comece por ser capaz de dominar o cddigo escrito, para depois
poder alcancar o seu significado.

Assim, aprender a ler envolve ligar dois conjuntos de regides do cérebro que ja
estdo presentes na infancia: o sistema de reconhecimento de objectos e o circuito da
linguagem (Sitoe, 2016). A aprendizagem da leitura, tem trés fases principais:

a) A fase pictdrica, um periodo curto no qual as criangas “fotografam” algumas

palavras;

b) A fase fonoldgica, na qual aprendem a descodificar grafemas em fonemas; e

c) A fase ortografica, na qual o reconhecimento das palavras se torna rapido e

automatico (ibidem).

Partindo do ponto de vista do leitor, Contente (1995) defende que a leitura é,
também, um dominio privado, uma relacdo com o livro, mas também uma relagédo
consigo proprio através de livro. Portanto, a leitura aparece como uma relagéo do leitor
consigo mesmo usando como pretexto o livro.

Como se pode depreender pelas diferentes reflexdes apresentadas pelos autores,

0 conceito da leitura ultrapassa o simples decifrar de simbolos de linguagem escrita para
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Ihes dar correspondéncia com 0s sons que representam, mas a todo um conjunto de
relacbes que permitem que o leitor tenha intimidade com o livro e consigo mesmo
através da leitura.

Assim, é de se concordar plenamente com os autores, especialmente com Amor
(1993) quando defende que a leitura deve ser entendida ndo como um processo de
recodificagdo sonora mas como uma actividade de reconhecimento e compreenséo, pois
pela primeira vez, deixa de ser a reconstrugdo da estrutura fonoldgica para se centrar na

apreensdo global da palavra, associada a um significado.

2.4. Escrita

A escrita ou grafia pode ser entendida como o ato da utilizagdo de sinais
(simbolos) para exprimir as ideias humanas. Portanto, € uma tecnologia de
comunicacdo, historicamente criada e desenvolvida na sociedade humana, e
basicamente consiste em registar marcas em um suporte (Bello, 2003 apud Sitoe,
2016:12).

Segundo o autor, a escrita como meio de representacdo, € uma codificacdo
sistematica de sinais graficos que permitem registar com grande precisdo a linguagem
falada por meio de sinais visuais regularmente dispostos. Assim, existem dois principais
tipos de escrita, a baseada em ideogramas, que representam conceitos e a baseada em
grafemas, que representa a percepcdo de sons ou grupos de sons, ou seja, escrita
alfabética (ibidem).

Gomes et al. (1991), esclarecem que escrever é uma actividade psicomotora, a
que deve corresponder uma actividade mental de compreensdo do que se escreve e da

sua relacdo com as situagdes a que se referem.

2.5. MUsica

Med (s.d:11), define a masica como “arte de combinar os sons simultinea e
sucessivamente, com ordem, equilibrio e proporc¢ao dentro do tempo”. Podemos entao,
perceber que, esta definigdo reflecte a maneira antiga de ver a musica, pois, 0 autor
toma-a, somente, como “arte” de combinagdo dos sons, de modo a agradar ao ouvido

numa determinada ordem, equilibrio e proporc¢éo dentro do tempo.
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Melo (2008:2) defende que, a masica € a combinacdo de sons e de siléncios,
numa sequéncia simultdnea ou em sequéncias sucessivas que se desenvolvem ao longo
do tempo. Portanto, para este autor, a musica ndo é arte, mas simplesmente, uma forma
de combinacéo dos sons simultanea e sucessivamente no tempo.

Entretanto, a definicdo mais técnica e objectiva sobre musica é encontrada no
novo dicionario electronico Aurélio onde ¢ definida como “arte e ciéncia de combinar
os sons de modo agradavel ao ouvido” (Ferreira, 2004). Esta conceptualizacdo
demonstra que a mausica, além de arte é também uma ciéncia (musicologia) que é
baseada em teorias proprias (teoria de musica, dentre outras), ou seja, a musica € uma
das ciéncias humanas e paixao de varios estudiosos.

E para consubstanciar a ligagdo musica-comunidade, cada cultura possui seus
préprios tipos de mdasica totalmente diferentes em estilos, géneros, abordagens e
concepcdes além do papel que essa musica desempenha na sociedade, Melo (2008:3),
afirma que a “musica ¢ um meio de comunicagdo e interacgao (...) transportando nela
uma linguagem poderosa e universal que contribui para o desenvolvimento de certas
habilidades™.

Relativamente a sua origem e constituicdo, a musica é um fenémeno sonoro que
é constituido por trés elementos principais: melodia, harmonia e ritmo. Referindo-se aos
elementos da musica, Med (s.d:11), refere que “melodia € o conjunto de sons dispostos
em ordem sucessiva” (concepg¢ao horizontal da musica); “harmonia € o conjunto de sons
dispostos em ordem simultanea” (concepgdo vertical da musica) enquanto “ritmo ¢é a
ordem em que estao dispostos os sons que constituem a melodia e a harmonia”, ou seja,

o chamado esqueleto da masica.

2.6. Ritmos de aprendizagem

Segundo Montagner (1998:11), como citado em Sitoe (2016:15), “a capacidade
de aprender, de se abrir ao meio e de lhe responder de maneira eficaz, ou seja aprender,
depende igualmente dos ritmos biologicos e psicoldgicos aos quais cada um de nds esta
sujeito”. Assim, o ritmo de aprendizagem pode ser definido como as diferentes
maneiras que 0s sujeitos tém de aprender de acordo com suas caracteristicas individuais,

ligadas as multiplas influéncias externas.
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Concordando com este pensamento, Sitoe (2016:15) afirma que “toda a crianca
apresenta um ritmo Unico em seu processo de evolucdo, justamente por conta de sua
historia cultural, social, familiar, bioldgica e psicoldgica”.

Ainda de acordo com Sitoe (2016), afirma que “alguns circulos inatistas
defendem que a aprendizagem depende das condic¢Bes naturais das pessoas enquanto 0s
contrarios a esta teoria argumentam que a aprendizagem tem como origem a interac¢do
do sujeito com o meio onde se encontra inserido” (ibidem).

Deste modo, Schwartz (2004:8) reafirma que “a aprendizagem ¢ resultado
explicito de uma intervencédo exterior, que so tem efectividade se internalizada a partir
de uma elaboragdo interior”. Isto vale afirmar que “as aprendizagens acontecem de
acordo com a pobreza ou a riqueza da intervencdo do ambiente que € oportunizado
(apresentado), ao sujeito, frequentar, e ndo de suas caracteristicas inatas” (ibidem). Para
a gestdo eficaz dos ritmos de aprendizagens dos estudantes, a autora refere que “cabe ao
educador entender e adequar esses ritmos aos programas e cronogramas estabelecidos”

(Schwartz, 2004:9).

2.7. O ensino e aprendizagem ladica nas criancas

A aprendizagem ludica, ou seja, brincar aprendendo, apresenta-se como uma das
grandes descobertas advogadas pelos chamados novos métodos educacionais referidos
por Piletti (2008). Estas estratégias (ludicas) de ensino e aprendizagem surgem em total
oposicdo aos chamados métodos tradicionais de ensino e aprendizagem onde, segundo
Piletti (2008), o aluno € apresentado como um sujeito passivo do processo e tem como
missdo receber os conhecimentos transmitidos pelo professor enquanto este é visto
como um sujeito activo e detentor do saber e do legado da humanidade que séo passado
para as geracOes ainda em preparacdo através da escola.

Justificando a adopcdo de estratégias que incluem o ladico no ensino e
aprendizagem, Dallabona e Mendes (2004) afirmam que o ludico deve servir de meio
didactico-pedagdgico que envolve o aluno nas tarefas da sala de aula, assim como
obriga o educador a ter claramente os objectivos em relacdo ao desenvolvimento das
aprendizagens dos alunos.

Na optica de Mauricio (2008), a aprendizagem ludica, apresenta-se como um ato
de brincar e jogar aprendendo que torna o individuo capaz de pensar, imaginar,

interpretar e criar aspectos que propiciam autonomia, iniciativa, concentracdo e analise
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critica para levantar hipdteses acerca dos factos bem como ensina-o a respeitar as regras
e vivéncias colectivas.

Este autor mostra-nos que a aprendizagem ludica, deve levar o aprendente a
desenvolver modos préprios de pensar, imaginar, interpretar e de criar, alem da
apropriacdo da autonomia individual, tomada de iniciativa e adopcdo de regras de
vivéncia colectiva em sociedade, aspectos que julgamos serem de extrema importancia
para 0 enquadramento dos individuos - em escolarizacdo e escolarizados - nas suas

comunidades de origem.

2.8. A musica no ensino e aprendizagem da leitura e da escrita iniciais

A musica, em geral, tal como o movimento corporal, o drama e 0s jogos, € uma
das grandes estratégias de ensino e aprendizagem IGdica que pode contribuir
grandemente para o ensino e aprendizagem da leitura e escrita iniciais

No que se refere ao uso da musica no ensino e aprendizagem, Faria (2001)
afirma que a educacdo deve ser vista como um processo global, progressivo e
permanente, que necessita de diversas formas de estudos para seu aperfeicoamento, pois
em qualquer meio sempre havera diferencas individuais, diversidade das condicdes
ambientais que sdo originarias dos alunos e que necessitam de um tratamento
diferenciado.

Neste sentido, deve-se desencadear actividades que contribuam para o
desenvolvimento da inteligéncia e do proprio estilo de aprendizagem do educando
através de praticas ligadas a musica e a danca e outras formas de aprendizagem ludica.
Ainda, de acordo o autor, a musica torna-se numa fonte para transformar o acto de
aprender em atitude prazerosa no quotidiano do professor e do aluno.

Adiante, Faria (2001) explica que a crianca precisa de ser sensibilizada para o
mundo dos sons, pois é pelo 6rgdo da audicdo que ela possui 0 contacto com 0s
fendmenos sonoros e com o som. Quanto maior for a sensibilidade da crianca para o
som, mais ela descobrira as suas qualidades. Portanto, € importante exercita-la desde
muito pequena, pois esse treino poderd desenvolver a sua memdria e atencdo, condi¢des
essenciais para aprendizagem.

Chiarelli e Barreto (2005), por seu turno, defendem que as actividades musicais
oferecem inUmeras oportunidades para que a crianca aprimore sua habilidade motora,

aprenda a controlar seus masculos e mova-se com desenvoltura.
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Por exemplo, o ritmo tem um papel importante na formacéo e equilibrio do
sistema nervoso, isto porque toda a expressao musical activa age sobre a mente,
favorecendo a descarga emocional, a reaccdo motora e aliviando as tensdes. Qualquer
movimento adaptado a um ritmo é resultado de um conjunto completo (e complexo) de
actividades coordenadas. Por isso, as actividades como cantar fazendo gestos, dancar,
bater palmas e bater os pés sdo experiéncias importantes para a crianga, uma vez que
permitem que ela desenvolva o senso ritmico e a coordenacdo motora, factores
importantes para 0 processo de aquisicdo da leitura e da escrita iniciais. A musica
através da cancdo, Chiarelli e Barreto (2005), defendem que, prepara o aluno para a
leitura inicial podendo usar-se cancdes apropriadas para a aprendizagem de vogais e de
consoantes.

Por exemplo, a cancdo ajuda exercitar a pronuncia, a dic¢cdo e articulacdo das
palavras enquanto o ritmo musical e os jogos ritmicos, podem ajudar a desenvolver a
motricidade para o apuro da destreza manual, condigcdo essencial para a aquisicdo da
habilidade de escrita no aluno. Portanto, com a musica melhora-se a acuidade auditiva, a
percepcao dos sons das palavras além de desenvolver a psicomotricidade exercitando as
maxilas para a leitura e as maos para escrita iniciais.

No que se refere a leitura, 0 uso da cancdo ajuda a treinar os maxilares dos
alunos para a boa prondncia, diccdo e articulacdo das palavras assim como, na
memorizacdo e na exercitacdo da repeticdo das vogais, letras, palavras e frases em
estudo. E de realcar que a repeticdo usando cancdes didacticas para a aprendizagem da
leitura inicial poderd ser um meio importante, pois através dela os alunos podem
adquirir as competéncias requeridas sem alguma irritacdo. A realizacdo de jogos de
palavras para treinar a leitura e a prondncia das palavras é outra forma prazerosa de
aprender brincando, usando a cancéo.

No concernente a escrita, 0 uso do ritmo organizado pode ajudar a treinar a
motricidade dos pulsos e dos dedos dos alunos, condi¢es essenciais para segurar
devidamente o lapis ou caneta durante a aprendizagem da escrita inicial das letras,
vogais e palavras. Por sua vez, 0s jogos ritmicos podem ajudar na coordenagdo motora,
uma actividade que se apresenta importantissima na realizacdo do ditado e da copia,
pois facilita a coordenacéo 6culo manual, ou seja, 0 que o0 aluno vé no livro e transcreve
para o seu caderno.

A proposito, Nogueira (2003), reafirma que o trabalho com o ritmo e 0s jogos

ritmicos populares poderdo ajudar a desenvolver a coordenacdo motora nos estudantes,
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pois, com estes exercicios executados pelas méos e pelos dedos prepara-se
convenientemente a destreza manual, condigdo essencial para o exercicio da escrita
inicial. E acrescenta que, explorando-se adequadamente as possibilidades oferecidas
pela cancdo pode-se melhorar a acuidade auditiva dos alunos, incluindo a percepcao dos
sons das palavras enquanto durante o canto exercitam as suas maxilas para
pronunciagdo e soletracdo das palavras, um exercicio fundamental na preparacdo da
leitura inicial (ibidem).

Como se pode observar com 0s argumentos dos autores acima referenciados, o
ensino da leitura e da escrita iniciais exige do professor diversas estratégias que podem
incluir o ludico em geral e a musica em particular porque inimeras séo as vantagens que
esta estratégia tem oferecido.

E de salientar que nem todos contelidos programaticos da Lingua Portuguesa
podem ser mediados usando a mdsica, realga-se que esta pode ser usada, especialmente,
em contetdos relacionados com ensino e aprendizagem de vogais, consoantes e na
introdugdo da maioria de letras do alfabeto, contetdos ligados a higiene pessoal, dias da
semana, produtos da machamba, dentre outros contetdos ou temas curriculares. Por
exemplo, para 0 ensino de vogais existem muitas cangdes como a cangdo, “Eu Tenho
Cinco Letras”, que apresentamos de seguida.

|
Eu tenho cinco letras que ndo custam aprender
Eu tenho cinco letras que ndo custam aprender
Coro
Chamadas a e i o u/ chamadasaeio u.
Chamadas aei o u/ chamadasaeiou.
I
Aquelas cinco letras ndo custam aprender
Aquelas cinco letras ndo custam aprende
Coro
Chamadasaeiou, chamadasaeiou
Chamadasaeiou, chamadasaeio u.

Numa aula de leitura e escrita iniciais, a cancdo pode ser usada em trés dos
quatro momentos que compdem o plano de aula, portanto, na fase da
introdugdo/motivacdo, mediacdo/assimilacdo e no dominio e consolidacdo excepto no

controlo/avaliacéo da aula.
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Dependendo da planificacdo, dos objectivos que se pretendem alcancar e do
material didactico preparado, o professor pode usar a cangdo para a
introdugdo/motivacdo dos alunos no inicio da aula; para a aprendizagem da leitura e da
escrita, incluindo a repeticdo da palavra-chave (mediacédo/assimilacdo), assim como
podera usar a masica para a consolidacao do aprendizado (dominio e consolidacéo).

A literatura defende que, no inicio da aula, a musica eleva os aspectos
motivacionais da turma, pois unifica os alunos para um mesmo objectivo que é cantar
que, a0 mesmo tempo, € a ponte para a familiarizacdo dos aprendentes com a matéria
em estudo. Na fase da mediacdo e assimilacdo, a mdsica funciona como um relaxante,
pois a repeticdo, as vezes, é extremamente cansativa sendo, por isso, importante que o0s
alunos realizem a repeticdo sem se darem em conta, devido as facilidades de
aprendizagem que a cancdo pode oferecer.

Finalmente, a masica pode ser usada na fase do dominio e consolidacdo, pois
funciona como um elemento fundamental para a fixagdo e memorizagdo da letra ou

palavra em estudo.

2.9. Recurso pedagdgico

Recurso pedagdgico é todo o recurso a que se recorre na escola com finalidade
pedagogica, ou seja, com vista a construcdo do conhecimento por parte dos sujeitos
envolvidos no PEA (Eiterer & Medeiros, 2010).

Debrugando-se sobre as palavras “recurso” e “pedagdgico”, para o primeiro
termo, Eiterer e Medeiros (2010:1) referem que, dentre muitas defini¢cdes, o termo
recurso pode ser definido como um “meio para resolver um problema; remédio,
solucdo; auxilio, ajuda, socorro, protec¢do”. Entretanto, Houaiss (2001) em Eiterer ¢
Medeiros (2010:1), destaca que a palavra “pedagdgico”, remete ao que ‘“‘possui
caracteristicas ou finalidades educativas que visem assegurar a adaptacéo reciproca do
conteudo informativo aos individuos que se deseja formar”.

Recurso pedagdgico, segundo Eiterer e Medeiros (2010), € o que auxilia a
aprendizagem de quaisquer contetdos intermediando 0s processos de ensino-
aprendizagem intencionalmente organizados por educadores na escola ou fora dela. Os
autores acrescentam, ainda, que existem recursos que sdo preparados previamente para
fins pedagogicos, portanto, 0S recursos convencionais e outros que sdo adaptados para

desempenhar esse papel, ou seja, 0s recursos ndo convencionais.
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Por exemplo, o quadro, giz, livro didactico, flaneldgrafo, jogos educativos, entre
outros, constituem o grupo dos chamados recursos pedagogicos convencionais enquanto
a pintura, fotografia, filme, propaganda, jornal, quadros, museus, obras arquitectonicas,
esculturas, computador, DVDs, Data-show, televisdo, aparelhos de DVD, telefone
celular, tecidos, utensilios domésticos, materiais reciclaveis entre outros, constituem o

grupo dos recursos ndo convencionais (ibidem).

2.10. Métodos de ensino

Sobre métodos de ensino, Libaneo (1994:152) explica que estes representam “as
accoes do professor pelas quais se organizam as actividades de ensino e dos alunos para
atingir objectivos de trabalho docente em relacdo a um conteudo especifico”. Ainda
para este autor, “os métodos de ensino sdo determinados pela relacdo objectivo-
conteddo e referem-se aos meios para alcancar objectivos gerais e especificos do
ensino” (ibdem:149).

Portanto, os métodos de ensino séo todos os caminhos que s&o percorridos para
que o processo de ensino e aprendizagem, exercido pelo binébmio professor/aluno ocorra
e atinja os objectivos perseguidos.

Por sua vez, Libaneo (1994) afirma que, cabe ao professor estimular e dirigir a
prossecucdo do PEA na sala de aula, devendo utilizar um conjunto de acgles, passos e
procedimentos também chamados de método. Por isso, segundo o autor, nunca se deve
pensar que o0 método representa somente um conjunto de procedimentos, pois estes
representam um detalhe que corresponde a sequéncia de actividades do bindémio
professor/aluno (ibidem).

Assim, Libaneo (1994) indica que 0 método implica:

a) Conhecimento das caracteristicas do aluno conforme a idade e

desenvolvimento mental incluindo a sua condi¢do sociocultural; e
b) A sequéncia de actividade do professor e do aluno (activacao de suas forcas

mentais).

2.11. Relacao objectivo-conteddo-método

No entendimento global sobre a relacdo objectivo-contetido-método, Libaneo

(1994) esclarece que os métodos ndo tém vida sem 0s objectivos e contetdos, ou seja, a
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assimilacdo dos conteudos depende sobremaneira dos objectivos e dos métodos de
ensino e aprendizagem que séo utilizados.

O autor afirma ainda que a maior caracteristica deste processo € a
interdependéncia, onde o conteddo determina o método por ser a base informativa dos
objectivos (ibidem).

Somos da opinido de que, a estreita ligacdo entre método, objectivo e contetdo
incluindo a atitude do professor sdo o garante da prossecucdo do PEA mesmo tendo em
conta que o novo paradigma educacional centra a aquisicdo de competéncias no

aprendente.

2.12. Classificacdo dos métodos de ensino

Libaneo (1994:150) afirma que “o professor, ao dirigir e estimular o processo de
ensino em funcdo da aprendizagem dos alunos utiliza intencionalmente um conjunto de
accdes, passos, condicdes externas e procedimentos, chamados métodos de ensino”.
Estes métodos de ensino tém diversas designacdes e classificacbes segundo os autores
das mesmas. Por exemplo, Piletti (2008) designa por métodos e técnicas de ensino e
classifica-os em tradicionais e novos, respectivamente. Libaneo (1994:161), classifica

0s métodos de ensino em:

= Meétodo de exposicdo pelo professor - os conhecimentos, habilidades e tarefas
sdo apresentadas ou explicadas pelo professor e a actividade do aprendente é
simplesmente de receber embora ndo necessariamente passiva,;

= Método de trabalho independente - as tarefas dirigidas e orientadas pelo
professor sdo para os aprendentes resolverem de forma independente;

= Meétodo de elaboracdo conjunta - forma de interac¢do professor/alunos para a
obtencdo de novos conhecimentos, habilidades, atitudes e convicgdes, bem
como a fixagdo e consolidacdo de conhecimentos e convicgdes ja adquiridas;

= Método de trabalho em grupo - que consiste na distribuicdo de temas de estudo
iguais ou diferentes pelo professor a grupos fixos ou variaveis, compostos por
trés a cinco alunos com a finalidade de obter cooperagdo dos alunos entre si na
realizacédo de tarefas; e

= Actividades especiais - aquelas que complementam os métodos de ensino e

concorrem para assimilacdo activa dos contedos.
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2.13. Metodos de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita

Os métodos de ensino da leitura e da escrita sdo geralmente classificados em
sintéticos e analiticos. Segundo Gomes et al., (1991), os sintéticos sdo métodos que
levam o aprendente a combinar os elementos isolados da lingua como os sons, as letras
e as silabas e baseiam-se na concepcdo de uma aprendizagem que comeca pelos
elementos que compdem a palavra para depois atingir toda palavra. Assim, 0s métodos
sintéticos podem ser: alfabético ou soletrativo, fonético e silabico.

Os métodos analiticos ou globais sdo aqueles que privilegiam uma
aprendizagem da leitura onde o aprendente comeca por analisar toda palavra para
chegar as partes que a compdem. Isto €, comeca-se pela palavra-chave para chegar-se as
suas componentes. Os métodos analiticos podem ser de palavracéo, de sentenciacédo e de
contos e historietas.

Para o ensino e aprendizagem da leitura e escrita em Moc¢ambique, o Programa
do Ensino Basico, Disciplina de Lingua Portuguesa do I Ciclo, refere que o “método
analitico-sintético, versdo fonica, sofre uma adaptacdo de modo a que, no lugar do som,
se ensine 0 nome da letra e se dé um maior enfoque ao percurso da sintese, exercitando
a combinacdo de letras para a formagdo de novas silabas e palavras (INDE/MINED,
2003:8).

Portanto, 0 novo programa adoptou o método analitico-sintético de base
grafémica pela necessidade de complementaridade que o mesmo imprime no PEA da
leitura e da escrita, pois sendo o método analitico aquele que parte da frase para a
palavra e desta para a letra e 0 método sintético aquele que parte da letra para a palavra
e da palavra para a frase, a crianga tem a oportunidade de numa vez comecar a sua
aprendizagem da palavra a partir das componentes para chegar a “toda” ela enquanto
noutra ocasido comega com a palavra “toda” para chegar a suas componentes.

No nosso entender, esta pretensdo representa um grande ganho para as nossas
criangas, porque, segundo a literatura, enquanto o metodo sintético favorece a estratégia
de decifracdo o método analitico favorece as estratégias visuais e de antecipacgéo
(Gomes et al., 1991).

2.14. Ensino e aprendizagem da leitura usando o método analitico-sintético

A leitura, segundo Dhorsan e Monteiro (2007), integra um conjunto de

competéncias que permitem ao aluno ler e compreender mensagens. Uma vez criadas as
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condicgdes para a aprendizagem da leitura que incluem saber falar a lingua e realizar

VArios

exercicios de preparacdo para a aprendizagem da leitura, inicia-se 0 ensino e

aprendizagem da leitura observando o seguinte:

(i)

(ii)

Aplicar correctamente o método analitico-sintético, seguindo todos os passos da
anélise e da sintese.

Introduzir uma letra obedecendo os seguintes momentos:
Observacéo e interpretacédo (descricdo) do objecto e imagem;
Destaque da frase - chave;

Interpretacdo da frase — chave;

Leitura da frase - chave;

Destaque de uma palavra - chave;

Interpretacédo da palavra - chave;
Analise/decomposicao/divisdo da palavra - chave em silabas;
Leitura das silabas;

Destaque da letra - chave;

Identificacdo/leitura da letra - chave.

Depois de o professor trabalhar a leitura inicial seguindo os passos aqui

recomendados podera seguir-se o trabalho da aprendizagem da escrita.

2.15. Ensino e aprendizagem da escrita usando o método analitico-sintético

Para trabalhar a escrita com os alunos o professor deve certificar-se de que, no

primeiro momento, aprenderam e exercitaram a leitura da letra do estudo e depois

introduz a escrita seguindo 0s seguintes passos:

O professor escreve a letra no ar e os alunos imitam-no (este exercicio pode ser
repetido quantas vezes se achar necessario);

O professor escreve a letra no quadro e os alunos escrevem no tampo da carteira
com o dedo;

O professor manda alguns alunos ao quadro para escreverem a letra com o dedo;
O professor manda cobrir a letra escrita em tracinhos (ou fazer um circulo);

Os alunos escrevem a letra nos cadernos;

Os alunos escrevem a letra no livro.

O professor pode exercitar cada um dos momentos da introducéo da letra através

da realizacdo de actividades diversas, no quadro, no caderno diério e no livro do aluno.
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E importante que o professor diversifique as actividades em cada uma das aulas para
que ndo se tornem aborrecidas.

Para diversificar as estratégias de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita
iniciais, o professor devera ser muito criativo podendo utilizar a mdsica, jogos,
dramatizacdo, dentre outras formas de ensino e aprendizagem lGdica.

Diante do exposto, podemos concluir que, o uso da mausica no ensino e
aprendizagem da leitura e da escrita ndo depende do método de ensino ou de
aprendizagem empregues mas das estratégias e criatividade que o professor pode
imprimir no seu trabalho. Portanto, a musica ndo tem uma relacao directa com o método
usado, mas, surge como uma das muitas estratégias que os métodos acomodam para a

prossecucdo das actividades lectivas na sala de aula por parte do professor.

2.16. O Ensino e aprendizagem da leitura e da escrita nas classes iniciais

O ensino e aprendizagem da leitura e da escrita antes pressupdem a criacdo de
bases para que a crianga possa progredir regularmente. Por isso, a oralidade apresenta-se
como primeira actividade que a crianga deve ser envolvida antes de aprender a ler ou a
escrever. A proposito, Diniz e Mendonga (2004:111) afirmam que, “quando a crianca ja
é capaz de compreender o que ouve e ja é capaz de falar, estdo criadas as condi¢Ges para
a iniciacdo a comunicacdo escrita, ou seja, a criancga esta preparada para aprender a ler e
a escrever’’.

Para estas autoras, porque a competéncia escrita integra o "ler" e "escrever”, o
ensino-aprendizagem da comunicacdo escrita deve ser desenvolvido de forma
progressiva para que o aprendente seja capaz de ler e compreender o0 que € e escreve
(ibidem). Por isso, as recomendacdes iniciais para quem ensina a leitura e a escrita, sao
as de estar ciente e de saber que essas habilidades sdo ensinadas e apreendidas
progressivamente sem pressas, porquanto, séo adquiridas na escola e alicercadas no

ambiente por toda a vida da pessoa (Diniz & Mendonca, 2004).

2.17. Aprender a desenvolver a habilidade da leitura

Estudo realizados por Sitoe (2016:22), referem que em Mocambique, a
aquisicédo das habilidades de leitura e da escrita dividem-se dois grupos opostos:

a) O primeiro, das criancas que tem o portugués como lingua materna; e
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b) O segundo, daquelas criangas que somente entram em contacto com a lingua

na sua chegada a escola.

Porém, é importante que o professor e a escola saibam se organizar de modo a
enquadrar os dois grupos. Por exemplo, para motivar para a escrita e garantir que 0s
alunos tomem contacto com este codigo, Diniz e Mendonca (2004:112), sugerem que
“se legendem todos os objetos e mdveis da sala de aulas, e se afixem trabalhos da turma
ou de outras turmas/classes, cartazes, imagens, fotografias, também legendados”.

Outro conselho importante das autoras é que o professor estimule 0 maximo as
atividades de pré-escrita, como desenhos, grafismos e recortes além de ter o habito de
escrever no quadro (nome da escola, sumarios, dentre outras informacges Uteis) para
que os seus alunos tenham um verdadeiro contacto com a leitura e a escrita iniciais
(ibidem).

Para Diniz e Mendonga (2004:113) “fazer desenhos diariamente na areia e/ou no
papel ¢ uma actividade extremamente importante e motivadora para os alunos”, pois
“usar o papel de desperdicio (sO escrito de um lado e limpo do outro) € uma estratégia, a
nivel dos recursos didacticos, que pode ser extremamente eficaz”. Por um lado,
“permite suprir caréncia de papel por parte dos alunos e, por outro, pde estes em
contacto com a escrita, mesmo sem haver qualquer intencdo de ler ou de copiar o
material escrito” (ibidem).

Debrucando-se especificamente sobre os tipos de leitura, Gomes et al. (1991),
referem que existe dois tipos sendo, a leitura oral e a leitura silenciosa. A leitura oral
que divide-se em individual, dialogada e coral enquanto a silenciosa é aquela que se
efectua sem a interferéncia dos sons da voz (a partir da 22 ou 3?2 classe).

Todos os tipos de leitura sdo muito importantes para o desenvolvimento da
leitura nas criancas, contudo, Diniz e Mendonga (2004:114) referem que “os professores
do ensino basico tém muitas vezes a tendéncia de treinar s a leitura oral, o que fragiliza
o processo de aprendizagem da leitura”. Portanto, devera permitir que os alunos tenham
oportunidade de efectuarem a leitura silenciosa porque ajuda na compreensdo do que se
1.

Assim, Diniz e Mendonga (2004:116), sugerem a realizagdo das seguintes
actividades de grupo com a duracdo aproximada de 45 minutos, onde cada um dos
alunos tera lido pelo menos cinco frases, silenciosamente e em voz alta:

= Qrganizar a turma em grupos de 5 alunos (integrar, no mesmo grupo, alunos

mais avangados e menos avangados, rapazes e meninas, com idades diferentes);
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= Distribuir a cada grupo 5 frases diferentes; por exemplo, para uma turma de 40
alunos terd que organizar 8 grupos de 5 frases diferentes, sem ser necessario que
estejam interligadas (ndo se trata de textos, mas de frases soltas); as frases
devem ser simples, integrando vocabulario cujo significado as alunos ja
conhecem, e sons ja introduzidos;

= Dar aos alunos as seguintes instrucdes: cada aluno vai ler sozinho as frases; em
voz alta, cada um dos elementos do grupo & uma frase (todos tem que ler; se
algum tiver dificuldade, deve ser ajudado par um colega);

= Passar pelos grupos para orientar e observar a actividade de leitura dos alunos;

= Trocar as frases entre 0s grupos que tiverem concluido a leitura das suas frases.
De seguida, apresentam-se alguns exemplos de frases que podem ser dadas aos

alunos: os macacos gostam de imitar; gosto de matematica; jogo a bola com o meu
amigo; acordo e lavo a cara; vou para a escola. Eles tiraram a panela do fogo; a casa
ardeu; o professor joga futebol; este menino provocou o meu tio; 0 meu pai comprou
um cabrito (Diniz & Mendonga, 2004).
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CAPITULO IIl: METODOLOGIA DE PESQUISA
Para Lakatos & Marconi (2003), metodologia é a aplicacdo de procedimentos e
técnicas que devem ser observados para construcdo do conhecimento, com o propdsito

de comprovar sua validade e utilidade nos diversos circulos da sociedade.

3.1. Tipo de pesquisa

Tendo em conta o foco central da presente investigacdo que se prende com a
percepcdo dos professores do Ensino Primario sobre a utilidade da musica como
estratégia de ensino e aprendizagem da lingua portuguesa, conjugado com os objectivos
formulados para a materializacdo dos mesmos, o tipo de pesquisa adaptado é
qualitativo. Segundo a pesquisa qualitativa permite descrever a complexidade de
determinado problema, analisar a interaccdo de certas varidveis, compreender e
classificar os processos dindmicos vividos pelos grupos sociais estudados. Contudo,
pela necessidade da producdo de alguns diagramas e outras representacfes estatisticas
sobre o género, idades e tempo de servico dos respondentes da investigacdo, 0 método
qualitativo serd comungado com o método quantitativo que, por sua vez, advogam 0 uso
de procedimentos estatisticos da pesquisa.

A combinacdo do quali-quantitativo, de acordo com Lakatos & Marconi
(2002:48), permitira descrever a complexidade do problema da pesquisa, analisar a
interaccdo de certas variaveis, compreender e classificar os processos dindmicos vividos

pelos grupos sociais estudados.

3.2. Método de Estudo

Nesta pesquisa adoptamos o estudo de caso que, segundo Yin (2001) citado em
Sitoe (2016) € uma investigacdo empirica de um fenémeno contemporaneo dentro de
um contexto da vida real. E portanto, uma pesquisa que busca dados primarios de um
fendmeno contemporaneo vivido em um determinado contexto.

A escolha do método de estudo de caso, prende-se, essencialmente com a
necessidade de analisar as percepgdes dos professores sobre a utilidade da
aprendizagem ladica (a musica) como recurso didactico-pedagdgico no ensino e

aprendizagem da leitura e da escrita no Ensino Primario.

33



3.3. Técnicas de recolha de dados

De acordo com Gil (2003), define a técnica de recolha de dados como “um
conjunto de processos e instrumentos elaborados para garantir o registo de informacdes,
a colecta e analise de dados”. As técnicas usadas na colecta de dados consistiram em
pesquisa do campo (com recurso a entrevistas estruturada) e, ainda em pesquisa
bibliogréafica para elucidar e fundamentar os dados obtidos durante os contactos com 0s
entrevistados.

Segundo Lakatos & Marconi (2003:134), a pesquisa bibliografica tem como
objectivo encontrar solugdes aos problemas formulados e, é usado para sustentar
qualquer que seja o trabalho para que tenha uma postura cientifica.

Ainda de acordo com Lakatos & Marconi, a entrevista estruturada € um
encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha informacGes a respeito de
determinado assunto, mediante uma conversacdo de natureza profissional, em que o
entrevistador segue um roteiro previamente estabelecido. E um procedimento utilizado
na investigacdo social, para a colecta de dados ou para ajudar no diagnostico ou no
tratamento de um problema social, (Lakatos & Marconi, 2003:196-197).

A entrevista, € um dos instrumentos deste estudo e serd constituido por um
conjunto de perguntas abertas com uma estrutura flexivel de forma a garantir a
liberdade ao respondente para falar sobre a utilidade da aprendizagem ludica (musica)
no PEA da leitura e da escrita na 12 e 22 classe.

Com a técnica de entrevista, se obteve dados inerentes a utilizacdo das
actividades ludicas como estratégia de ensino-aprendizagem da leitura e escrita na 1% e
22 classes no contexto da sala de aula, em que circunstancias usam a musica, o nivel de
satisfacdo dos alunos, suas vivéncias, necessidades, convic¢des e constrangimentos no
contexto do PEA.

Tabela 1: Estrutura e conteido da entrevista

Partes | Conteudo Objectivos especificos Questde
S
l. Género, nivel | Identificar o professor quanto ao género
académico e curso de | (masculino ou feminino), nivel de
formacao formacdo académica e curso de 1-5

formacéo profissional, bem como a sua
experiéncia profissional, para analisar a
sua legitimidade  académica e
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profissional como professor da 12 e 22
classes.
Il. Métodos e estratégias | Averiguar o grau de conhecimento e
de ensino e | utilizacgdo de métodos e estratégias
aprendizagem da | metodologicas de ensino e| 6-11
leitura e da escrita na | aprendizagem da leitura e da escrita
12 e 22 classes. pelos professores.
. Métodos e estratégias | Averiguar a percepcao dos professores
de ensino e | sobre a utilidade da musica como uma
aprendizagem da | das estratégias metodoldgicas de ensino | 12-15
leitura e da escrita | e aprendizagem da leitura e da escrita
utilizando a | na 1 e 22 classes.
aprendizagem lddica
como a musica.

Fonte: adaptada pela autora (2021).

3.3. Técnicas de analise de dados

A andlise de dados é uma actividade que consiste na transformacdo das
informacdes recolhidas no terreno em dados objectivos, ou seja, as informacoes
recolhidas sdo analisadas, classificadas e interpretadas para a percepcdo do fendmeno
em volta da pesquisa (Lakatos & Marconi (2003). Os dados desta pesquisa, como se
referiu anteriormente, sdo iminentemente qualitativos, portanto, baseados em
percepcdes e concepcdes dos professores sobre a utilidade da madsica como auxiliar da
aprendizagem da leitura e da escrita na 1% e 22 classes. Para a analise dos dados
qualitativos desta pesquisa sera usada a técnica de analise de contetdo, pois esta
permite aferir o alcance das opinides, percepcdes, concepgdes e sentimentos dos
respondentes.

Assim, a analise de contetdo foi feito para interpretar as respostas das perguntas

da entrevista.

3.4. Populagéo, amostra e sua caracterizacao

Neste subcapitulo apresenta-se a populacéo e amostra da investigacédo, incluindo

a caracterizacdo da amostra.
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a) Populacéo pesquisada:

Populagdo ou universo da pesquisa € definida por Lakatos & Marconi
(2003:108), como sendo “o conjunto total de uma pesquisa e ndo se refere apenas a
pessoas podendo abranger qualquer tipo de elementos”. Nesta perspectiva, por razoes
impostas pelo novo normal do Covid-19, a populacdo desta pesquisa seria constituido
pelos alunos e professores, onde por questdes de seguranga contra a contaminagédo desta
pandemia, os alunos da 1?2 e 22 classes ndo sdo permitidas a frequentar a escola, dai a

necessidade de uma amostra.

b) Amostragem

De acordo com Lakatos & Marconi (2003:223), a amostra probabilistica, ocorre
quando a pesquisa ndo é censitaria, isto é, ndo abrange a totalidade dos componentes do
universo, investiga-se apenas uma parte, de tal forma que ela seja a mais representativa
possivel do todo e, a partir dos resultados obtidos, relativos a essa parte, poder inferir, 0
mais legitimamente possivel, os resultados da populacéo total, se esta fosse verificada.

Entretanto, para se obter uma representatividade da pesquisa na Escola Primaria
do 1° e 2° Graus de Goine, trabalhamos com uma amostra do tipo probabilistica de

3

natureza aleatéria simples, definida como “uma parte da populacdo que reune as
mesmas caracteristicas daquela” (Lakatos & Marconi, 2003:223). Assim, a amostra

desta pesquisa esta estratificada, conforme a tabela que apresentamos a seguir.

Tabela 2: Distribui¢do da amostra

Descricéo Populagdo Pesquisada | Amostra Obs:
H M HM H |[M |HM

Professores 3 6 9 2 2 4

Membros da direccdo da escola 2 0 2 2 0 2

Total 5 6 11 4 2 6

Fonte: adaptada pela autora, (2021).

c) Caracterizacdo da amostra:
A recolha de dados foi realizada na Escola Primaria do 1° e 2° Graus de Goine, é
uma escola inserida no meio rural, Posto Administrativo de Zongoene (PAZ), distrito de
Limpopo, provincia de Gaza, envolvendo uma amostra de 4 professores e 2 membros da

direccdo da escola, totalizando 6 elementos da amostra.
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3.5. Questdes éticas

Para o desenvolvimento desta pesquisa, pautamos pelo respeito aos aspectos
éticos, pois segundo Sitoe (2016) citando Oliver (2010), toda informacg&o que se queira
usar como dado de uma pesquisa tem seu dono devendo, por conseguinte, pedir-se a
permissao ou autorizagdo para recolhé-la.

Desta maneira, 0s grandes aspectos éticos como a participacao voluntéria e sem
prejuizo do respondente, 0 anonimato e o sigilo através da protecgdo da identidade dos
respondentes e outras formas eticamente aceites, nortearam o desenvolvimento de todo

o trabalho desta pesquisa.
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CAPITULO IV: APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

No presente capitulo, sem pretender ser exaustivo, transcreve-se o rol das
principais actividades de intervencéo, se apresentam os resultados obtidos através da
entrevista aos professores, desenvolvidas a margem da utilizacéo das actividades ludicas
(masica) como estratégia de ensino-aprendizagem da leitura e escrita na 12 e 22 classes,
como contributo para a melhoria da qualidade do PEA.

Tratando - se de uma pesquisa qualitativa, a maior parte dos dados foi
interpretada através duma descricdo das ideias dos entrevistados. No ato da
interpretacdo dos resultados foram periodizados os métodos qualitativos para dar
significado as questdes dos entrevistados e dar uma sintese narrativa e descritiva das
ideias existentes no trabalho. Assim, teremos os dados organizados em secc¢des que
correspondem a cada uma das trés dimensdes que constituem a entrevista. Na recolha
dos dados, dirigiu-se um questionario por entrevista foi aplicado a 6 (seis) professores

primarios. De seguida apresentam-se e descrevem-se os dados deste instrumento.

4.1. Aspectos relacionados com o género, nivel académico e formacéo profissional

A primeira pergunta da entrevista, tal como vem no roteiro, procurou-se saber o
género dos respondentes. Assim, dos 6 (seis) respondentes 4 (correspondente a 67%)
sdo do sexo feminino enquanto 2 (correspondente a 33%) sdo do sexo masculino.
Podemos concluir que, nesta escola, os professores do sexo feminino tem mais
representatividade em relacdo ao sexo masculino, como pode se observar no Grafico 1,

que ilustra as percentagens sobre 0 género dos respondentes da entrevista.

Graéfico 1: Distribuicdo dos respondentes da pesquisa em género.

enero

Masculino <'- :

33%_\ Feminino

~
//

Fonte: adaptada pela autora, (2021).
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Como se pode observar, no Grafico 1 confirma-se que a maioria dos professores
que leccionam a 12 e 22 classes € constituida por mulheres.

Na segunda pergunta que é sobre o nivel académico dos entrevistados, do
horizonte de 6 entrevistados, 5 (83%) afirmaram possuir o nivel médio, enquanto um
respondente (com 17% cada) possui 0 nivel béasico. Analisando os resultados dos
respondentes, verificou-se que a maioria dos entrevistados possui 0 nivel médio. Porém,
todos respondentes com nivel médio teriam afirmado que, encontram-se em formacao

continua no Ensino Superior exceptuando um respondente, do nivel basico.

O Gréfico 2: Nivel académico dos entrevistados.

Nivel academico

\

Nivel Medio
83%

Fonte: adaptada pela autora (2021)
No gréfico 2, confirma-se que, a maioria dos professores da 1% e 22 classes na

EPC de Goine, possuem o nivel médio. Estes dados, embora ndo se possam generalizar,
poderdo estar a demonstrar, em parte, o nivel académico da maioria dos professores que
leccionam a 12 e 22 classes no Ensino Primario no Posto Administrativo de Zongoene
(PAZ), distrito de Limpopo.

Na terceira pergunta da entrevista procurava-se saber sobre o curso de formacao
dos respondentes. As respostas desta pergunta apontam-nos 5 (cinco), com uma
percentagem global de 83%, que se formaram nos IFPP. De seguida aparece um
respondente com (17%) sem formacdo psicopedagdgica. Este quadro mostra que, a
maioria de professores com experiéncia na 1% e 22 classes tenham passado pelas
instituicOes de formacédo de professores, existe ainda, uma percentagem que ndo passou

por aquelas instituicbes de preparacdo de quadros da educacao.
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A quarta pergunta da entrevista procurou saber se 0s respondentes terdo feito
alguma especializacdo em metodologias de ensino e aprendizagem de uma ou mais
disciplinas na sua formacéo psicopedagogica. Assim, do horizonte de 6 entrevistados, 5
(83%) responderam afirmativamente enquanto um respondente com (17%), afirmou que
ndo teve alguma especializacdo. As percentagens acima demonstram que a maioria dos
respondentes possui especializacdo em metodologias de ensino e aprendizagem de
alguma disciplina do Ensino Primério.

Na quinta pergunta, procurava-se saber dos entrevistados, se terdo tido a
disciplina de Educacdo Musical durante a sua formacgdo psicopedagodgica. Dos 6
entrevistados, 5 (83%) responderam afirmativamente que “sim” enquanto um (17%)
afirmou que ndo teve a disciplina de Educacdo Musical nem metodologias de ensino e
aprendizagem da disciplina, pois, comecou a trabalhar sem formacdo, apenas com nivel
médio. Pelas percentagens obtidas com a entrevista, pode-se concluir que, a maioria dos
professores da 12 e 22 classes na EPC de Goine, tiveram Educagdo Musical ou
Metodologias de Ensino e Aprendizagem desta disciplina durante a sua formacéo

psicopedagdgica.

4.2. Aspectos sobre métodos e estratégias de ensino da leitura e da escrita na 12 e 2

classes

Na sexta pergunta, procurou-se aferir o tempo de experiéncia de leccionagédo que
0s respondentes possuem na 12 e 22 classes. Assim, num horizonte de 6 respondentes, 3
(50%) afirmaram que leccionam ha cerca de dez anos, enquanto um respondente
(16,6%) afirmou possuir mais de 20 anos de experiéncia. Seguem mais dois professores
com (16,6% cada), que afirmaram possuir mais de seis anos de experiéncia. Entretanto,
pode-se afirmar que, a maioria dos respondentes da entrevista tem mais anos de
experiéncia de trabalho na 12 e 22 classes.

No concernente a sétima pergunta, procurou-se saber sobre os métodos e
estratégias de ensino-aprendizagem que os professores privilegiam nas suas aulas.
Assim, do horizonte de 6 entrevistados, 4 dos respondentes (com 66,7%) afirmaram
fazendo uma combinagdo da elaboragdo conjunta com o trabalho em grupos (neste
método os professores teriam acrescentado que identificam um lider que vai auxiliar os

colegas com dificuldades de leitura), a exposicéo e o trabalho independente contra 2
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(33,3% cada) afirmando que, tem a elaboragdo conjunta como o método mais
privilegiado nas suas aulas.

Analisando as respostas desta pergunta, pode-se afirmar que maior parte dos
respondentes fazem combinag6es dos métodos. Contudo, ficou claro no que se refere ao
uso preferencial da elaboracdo conjunta seguido pelas combinagdes da elaboracao
conjunta e trabalho independente e ou exposicdo como principais métodos do PEA da
leitura e da escrita na 12 e 22 classes na EPC de Goine.

Estas praticas demonstram que, pouco a pouco, o0s professores estdo aderindo as
pedagogias activas que preconizam o ensino centrado no aluno, uma acg¢éo que esta em
consonancia com o Plano Curricular do Ensino Bésico (PCEB) bem como com a
literatura, pois permite visualizar o pensamento do Libaneo (1994:150), quando refere
que “o professor, ao dirigir e estimular o processo de ensino em funcdo da
aprendizagem dos alunos, utiliza intencionalmente um conjunto de ac¢fes, passos,
condi¢des externas e procedimentos chamados métodos de ensino”.

Na oitava pergunta, procurou-se saber se os professores terdo tido algumas
capacitac6es ao longo do seu trabalho de docéncia na EPC de Goine, especificamente na
12 e 22 classes. Dos 6 professores entrevistados todos (100%), afirmaram que ja
participaram em capacitacdes em metodologias de ensino e aprendizagem da leitura e da
escrita inclusive aos de ensino de Bilingue.

A nona pergunta da entrevista debrucou-se sobre os métodos de ensino e
aprendizagem da leitura e da escrita, utilizados pelos professores no PEA da leitura e da
escrita na 12 e 22 classes. Assim, de um total de 6 professores entrevistados, 4 (67%)
afirmaram que utilizam o método analitico-sintético enquanto dois, o correspondente a
(33%), disseram que utilizavam o método analitico.

Analisando estas respostas, pode-se observar que 0s respondentes parecem fazer
pouco uso do actual método analitico-sintético de base grafémica. A justificacdo para
esta situacdo pode estar relacionada ao facto de estes serem professores que estdo na
area da educacdo ha bastante tempo e por anteriormente terem leccionado a leitura e a
escrita iniciais utilizando o método analitico-sintético de base fonica.

Portanto, recorrendo ao Gomes et al., (1991) o novo programa do PEA adoptou
0 método analitico-sintético de base grafémica pela necessidade de complementaridade
que o mesmo imprime no PEA da leitura e da escrita, pois (...parte da letra para a
palavra e da palavra para a frase...), ai a crianca tem a oportunidade de numa vez

comegcar a sua aprendizagem da palavra a partir das componentes para chegar a “toda”
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ela enquanto noutra ocasido come¢a com a palavra “toda” para chegar a suas
componentes.

Na pergunta 10, procurou- se saber sobre as estratégias do PEA da leitura e da
escrita na 1% e 22 classes que os professores utilizam na sala de aula verificou-se que,
dos 6 respondentes, 4 (67%) afirmaram privilegiar as seguintes estratégias de ensino:
frase, imagem, soletracdo e musica e 2 (33%) frase-soletracdo-musica e jogos-frase e
imagem. Este posicionamento deveria estar a demonstrar o conjunto de estratégias
privilegiadas pelos professores do Ensino Primario na ESZ, contudo, conclui-se que, 0s
professores diversificam suas estratégias no PEA da leitura e da escrita na 12 e 22
classes.

A pergunta 11, procurou saber como os professores avaliam os seus educandos
no que respeita a competéncias de leitura e da escrita na 12 e 22 classes. Dos 6
entrevistados, 5 (83%) afirmaram que, como forma de avaliar as competéncias de leitura
e escrita, solicitam cada aluno para o quadro para ler a letra ou palavra em estudo ou
amostrar o que tera escrito ao professor. Ainda nesta pergunta, um respondente com
(17%) defendeu que, os alunos que apresentam dificuldades de leitura, mandam ficar ao
lado quadro, solicitando outros alunos para o fazer enquanto aquele com dificuldades
acompanha a leitura do colega e depois segue a vez deste com dificuldades para melhor
merecer 0 apoio do professor. O mesmo acrescentou ainda que, para a leitura, circula de
carteira em carteira para verificar o que o aluno escreve, as regras da escrita e na aula de
leitura, solicita cada aluno para o quadro para ler a letra ou palavra em estudo.

As respostas a esta pergunta mostram claramente que existe alguma seguranga
na maioria dos professores em relacdo a verificacdo das competéncias de leitura e de
escrita nos seus alunos, exceptuando a Unica respondente que diversifica as formas de

avaliacdo para cada competéncia.

4.3. PercepcgOes dos professores quanto a utilidade da musica como estratégia de

ensino-aprendizagem da leitura e da escrita na 12 e 22 classes

Na pergunta 12, procurou-se saber dos professores da 1% e 22 classes se tém
utilizado a musica na leccionagdo dos contetdos de escrita e leitura e quais sdo as
estratégias metodologicas usam. Assim, todos os 6 respondentes (100%) responderam
positivamente que utilizam a masica como uma das estratégias de ensino e

aprendizagem da leitura e da escrita. Em relacdo as estratégias metodologicas os
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respondentes afirmaram que usam as seguintes: exploracdo da imagem; o ritmo da
masica ou cancdo; as letras das canc¢des (canto individual e colectivo); e a soletrag&o.
Os respondentes afirmaram ainda que utilizam a mdsica para a motivagdo dos alunos
além da aprendizagem da prondncia das palavras.

Na pergunta 13, procurou-se saber dos entrevistados, quais 0s contetdos que
privilegiam o uso da mdsica nas suas aulas. Assim, os 6 (100%) respondentes
afirmaram que tém utilizado musica e acrescentaram que tém usado musica para
diversas actividades lectivas dentro da disciplina de Lingua Portuguesa. Em relacédo a
conteddos de leitura e de escrita da 1% e 22 classes, em que 0s respondentes tém
privilegiado a utilizagdo da musica na sua prética diaria, estes afirmaram que utilizam a
musica no PEA de vogais, consoantes, letras, palavras e silabas.

Fora dos contetdos da escrita e leitura, os respondentes afirmaram, ainda, que
utilizam a musica na abordagem sobre “a higiene pessoal, para a no¢édo de posicao,
contagem, os dias de semana, dentre outros contelddos programaticos...”. Estas
afirmacOes dos professores enquadram-se e concordam com a literatura especializada
que defende que a musica pode ser usada como auxiliar do PEA de conteludos
curriculares (Dallabona & Mendes, 2004). Outro suporte teérico defende que, “a musica
através da cancdo, prepara o aluno para a leitura inicial podendo usar-se cancdes
apropriadas para a aprendizagem de vogais e de consoantes” (Chiarelli e Barreto,
2005).

A pergunta 14 da entrevista, procurou-se perceber o modo como a musica pode
auxiliar a aprendizagem da leitura e da escrita na 1% e 2% classes. Nesta pergunta
encontramos, também, a totalidade de resposta pelos entrevistados onde afirmaram que,
com a masica os alunos aprendem de forma lddica, isto é, brincando, situacdo favoravel
para a memorizacdo do que aprendem. Para eles, a musica aperfeicoa a oralidade nas
criancas preparando-as para a leitura e a escrita.

Na décima quinta pergunta, procurou-se saber sobre comentarios ou opinides
que os respondentes podiam apresentar em relagdo ao uso da musica como estratégia do
PEA da leitura e da escrita na 12 e 22 classes. Assim, o0s respondentes referiram nao ter
muitos comentarios, isto porque, com as respostas anteriormente dadas ja tras consigo
suas opinides em relacdo a importancia do uso da musica no PEA em geral e, no ensino

e aprendizagem da leitura e da escrita em particular.
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CAPITULO V: ANALISE, INTERPRETACAO DE DADOS E LIMITACOES DO
ESTUDO

5.1. Analise e interpretacéo de dados

O presente capitulo faz a andlise e interpretacdo de dados articulando com
alguns elementos tedricos que ajudardo a interpretar os dados empiricos e seguindo a
sequéncia dos objectivos especificos anteriormente definidos:

a) Percepcdes dos professores do Ensino Primario da Escola Primaria do 1° e 2°
Graus de Goine, sobre a utilidade das actividades ludicas como estratégia de
ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa na 12 e 22 classes.

Tendo em conta o primeiro objectivo especifico deste estudo, em relacdo a
percepcdes dos professores sobre a utilidade da musica como recurso pedag6gico no
PEA da leitura e da escrita na 1% e 22 classes, o capitulo anterior mostrou que,
efectivamente, 5 (83.%) dos 6 professores abrangidos pela investigacdo percepcionam
de forma positiva e estdo a favor da utilizacdo da musica como um importante recurso
pedagdgico no ensino e aprendizagem de contetdos da leitura e da escrita na 1% e 22
classes. Ademais, os mesmos respondentes afirmaram que usam a musica como uma
das estratégias didactico-pedagogicas no PEA de conteldos de leitura e de escrita, tais
como Vvogais, consoantes, silabas, letras e palavras, dentre outros. Contudo, embora seja
maioria, o ideal seria que todos os professores ndo sd percebessem mas também
usassem a masica como auxiliar da leitura e da escrita iniciais.

De referir que esta forma de proceder dos professores, estd em consonancia com
argumentos defendidos por Dallabona e Mendes (2004), segunda quais, “... o ladico
deve servir de meio didactico-pedagdgico que envolve o aluno nas tarefas da sala de
aula...”. Para isso, o professor deverd repensar a sua propria pratica pedagogica,
devendo, deste modo, realizar modificacdes e transformacfes necessarias no seu modo
de lidar com os alunos e com a construgdo do conhecimento (Dallabona & Mendes,
2004).

b) Estratégias metodoldgicas usadas pelos professores do Ensino Primario na EPC
de Goine, sobre a utilidade das actividades ludicas (musica) como estratégia de
ensino e aprendizagem de leitura e escrita na 12 e 22 classes:

Em relacdo as estratégias metodologicas usadas pelos professores no PEA da
leitura e da escrita na 1* e 22 classes, os dados da investigacdo revelam que, 0S

professores utilizam o método analitico-sintético. Das respostas encontradas com 0s
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entrevistados, pode-se concluir que estes parecem fazer pouco uso do método analitico-
sintético. Desta forma, pudemos, constatar que a pratica dos professores esta de acordo
com a literatura especializada, porquanto, esta, na sua teorizacdo sobre métodos de
ensino e aprendizagem, preconiza 0s mesmos métodos usados pelos professores. Por
exemplo, sobre o método de elaboragdo conjunta, Libaneo (1994:161), refere que “¢ um
método de ensino que cria uma forma de interaccdo professor/alunos para a obtencao de
novos conhecimentos, habilidades, atitudes e convicgfes, bem como a fixacdo e
consolidagdo de conhecimentos e convicgdes ja adquiridas”.

¢) Como os professores do Ensino Primario da Escola Primaria do 1° e 2° Graus
de Goine, usam as actividades ludicas (musica) como estratégia didactico-pedagdgico
no PEA da leitura e escrita na 12 e 22 classes.

Relativamente ao modo como os professores do Ensino na area de estudo,
utilizam a musica como recurso didactico-pedagdgico, os dados puderam mostrar que,
os professores tém utilizado mdsica como estratégia de ensino e aprendizagem mas
como um elemento de preparagédo, de motivacao e para o aperfeicoamento da oralidade,

da leitura e escrita dos alunos da 12 e 22 classes e outras classes do Ensino Primario.

5.2. Limitacgdes do estudo

Considera-se limitag@o deste estudo a impossibilidade de trabalhar com alunos e
observar o decurso de aulas para aferirmos na préatica as afirmacgdes dos professores no
que concerne ao uso da musica/cancdo como estratégia de ensino da leitura e da escrita
na 12 e 22 classes na EPC de Goine, este problema ocorreu devido a paralisacdo das
aulas presenciais das classes sem exames, incluindo as da 12 e 22 classes em todo o pais,
devido a ecloséo da pandemia da Covi-19.

Outra limitacdo do estudo residiu na possivel falta de material nacional de
consulta, pois segundo o que pudemos observar, em Mogambique parece existir poucas
informac0des escritas sobre a pratica da musica como recurso de ensino e, especialmente,
sobre a pratica do canto nas escolas, assim, somente socorremo-nos da literatura
universal disponivel na Internet.

No que concerne aos resultados esperados, € preciso realcar que mesmo com as
limitacOes referidas anteriormente, esta investigacdo obteve os resultados previstos,

pois, conseguimos responder todos 0s objectivos especificos.
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CAPITULO VI: CONCLUSOES E RECOMENDACOES

6.1. Conclusdes

As conclusdes de um estudo, como se sabe, constituem o registo dos resultados

da leitura e interpretacdo dos dados recolhidos para esse mesmo estudo. Considerando

que este estudo visava analisar as percepcbes dos professores do Ensino Primario na

EPC de Goine sobre a utilidade da musica como estratégia do ensino e aprendizagem da

leitura e da escrita na 12 e 22 classe, este parte do pressuposto de que a musica, a can¢ao

e 0s jogos sao elementos ligados a aprendizagem ladica, quando utilizados como

estratégias didactico.

Da andlise dos dados recolhidos através da entrevista, podemos tecer as

seguintes conclusoes:

Os professores demonstraram possuir uma boa percepcdo sobre a utilidade da
musica como recurso pedagdgico e auxiliar do PEA da leitura e da escrita na 1% e
22 classes;

Os professores reconheceram, ainda, a utilidade da mdsica para o PEA de
conteddos de leitura e da escrita, tais como 0s vogais, consoantes, silabas,
palavras, dentre outros;

O estudo constatou, também, que a maioria de professores preferem usar a
musica como um simples elemento motivacional dos alunos;

As estratégias metodoldgicas que sdo usadas pelos professores no PEA indicam
haver preferencialmente a elaboragdo conjunta e a sua combinagdo com
exposicdo e trabalho independente;

O estudo demonstrou que os professores utilizam preferencialmente o método
analitico-sintético de base grafémica, como preconiza o programa da disciplina
de Lingua Portuguesa embora um ndmero insignificante de professores ainda

usa 0s métodos analiticos e sintéticos, separadamente.
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6.2. Recomendagcdes

Realizada a analise das percepg¢des dos professores do Ensino Primério sobre a
utilidade da musica como estratégia do PEA da leitura e da escrita na 12 e 22 classes, em
seguida apresentam-se as recomendac@es do estudo:

e Que o MINEDH retome a formacéo de professores da disciplina de Educacéo

Musical para ajudarem a massificar a musica nas escolas primarias do pais;

e Que o programa de Lingua Portuguesa, contenha instrucdes claras sobre o uso da
musica como estratégia didactico-pedagogica;

e Que o MINEDH realize a capacitacdo dos professores do Ensino Primario em
metodologias e estratégias que privilegiam o uso da musica e de outras formas

de aprendizagem ludica de modo a melhorar o actual estdgio do ensino e

aprendizagem da oralidade, da leitura e da escrita;

e Que a DPEDH, SDEJT e ZIP tenham técnicos pedagogicos, para realizarem a
capacitacdo dos professores em exercicio, em metodologias e estratégias de

ensino e aprendizagem lddicas incluindo a Educacédo Musical.
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Apéndice A: Roteiro de perguntas para entrevista aos professores

Cadigo Data

A aquisicdo de competéncias de leitura e de escrita sdo algumas das actividades mais
desafiantes do PEA. Nesse &mbito, gostariamos de ter algumas informagdes sobre como
tem encarado e desenvolvido o PEA para o desenvolvimento de competéncias da leitura

e da escrita na 12 e 22 classes.

| - Identificacdo do Informante:

1. Género:
2. Nivel académico:
3. Curso de Formacdo:

4. Tem alguma especializacdo em metodologias de ensino de alguma disciplina? Se sim,

qual ¢ a disciplina?

5. Na sua formacéo psicopedagdgica teve a disciplina e/ou metodologias do ensino da

disciplina de Educacdo Musical?

Il - Ensino da leitura e da escrita

6. Ha quanto tempo lecciona na 12 e 22 classes?
7. Qual € o método ou métodos de ensino que tem utilizado no PEA nal? e 22 classes?

8. Tera participado em alguma capacitacdo sobre metodologias de ensino e
aprendizagem da leitura e da escrita nas classes iniciais? Se sim, quais sdo 0s temas

(contetidos) abordados?

9. Qual é o método ou métodos de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita que tem

utilizado na leccionacdo da 12 e 22 classes?

10. Quais as estrategias didactico-pedagogicas que tem usado para ensinar a leitura e a

escrita na 12 e 22 classes?

11. Como é que avalia as competéncias de leitura e de escrita nos seus alunos?




111 - Uso da musica (cancado) no ensino e aprendizagem da leitura e da escrita

12. Tem usado a musica para 0 ensino e aprendizagem da leitura e da escrita na 1% e 22
classes? Se sim, quais sdo o0s conteudos que tem privilegiado a musica para sua

leccionagéo?

13. Que estratégias tém utilizado para a abordagem destes contelidos com auxilio da

musica?

14. De que modo pensa que a musica pode auxiliar o ensino e aprendizagem da leitura e

da escrita na 12 e 22 classes?

15. Se tem algum comentério, critica, opinido ou observacdo sobre o ensino e

aprendizagem da leitura e da escrita usando a mdsica ou cancao pode apresentar.

Obrigada pela colaboracéo!



