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Resumo

O presente trabalho tem como objectivo principal analisar a importancia do ensino pré-primario no
desenvolvimento da expressdo e compreensdo da lingua portuguesa na Escola Priméaria do 1° e 2° Graus
Eduardo Mondlane. Em relagdo a metodologia, discutiu-se a abordagem do problema de pesquisa, tendo em
conta a visdo qualitativa, baseando-se no método indutivo. Como método de procedimento, recorreu-se ao
estudo de caso, e para o alcance da pesquisa, baseou-se preferencialmente em trés técnicas de recolha de dados,
analise documental, entrevista semi-estruturada e observagdo. Constitui populacdo objecto desta pesquisa, todos
os professores que leccionam 12 classe na Escola Primaria 1° e 2° Graus Eduardo Mondlane e os respectivos
alunos (estes fizeram parte da amostra para a observagdo). A amostra foi ndo probabilistica, seleccionada por
conveniéncia. Os resultados da pesquisa mostraram que 69% dos alunos apresentam muitas dificuldades quanto
a: problema na fala, na articulacdo das palavras e um vocabuldrio muito pobre, 18% apresentam poucas
dificuldades de comunicar-se em portugués e, 12% ndo apresentam nenhuma dificuldade a nivel de
comunicagdo. Também verificou-se que a lingua portuguesa no seu todo so é utilizada na sala com apenas 25%
dos inqueridos, mas esta associada a lingua local é utilizada com 75% dos inqueridos, e a lingua local no seu
todo ndo é utilizada, com 0%. Os professores apresentam o ndo uso da lingua portuguesa no dia-a-dia da crianga
e o facto de elas ndo terem ingressado no ensino pré-primario como os principais factores que contribuem para a
ocorréncia das dificuldades de expressdo e compreensdo da lingua portuguesa. Concluiu-se assim que, para que
a linguagem e comunicagéo se desenvolvam de uma forma progressiva e undnime é fundamental que se formem
climas de comunicacdo e dialogo entre os pais e o educador, assim como fomentar nas criangas o interesse e
prazer em comunicar com os outros, explorando diversas situagdes em grande e pequeno grupo.

Palavras-Chave: Ensino pré-primario, expressdo, compreensao, lingua portuguesa.



Abstract

The main objective of this work is to analyze the importance of pre-primary education in the development of
expression and understanding of the Portuguese language at the Primary School of the 1st and 2nd Degrees
Eduardo Mondlane. Regarding the methodology, the approach to the research problem was discussed, taking
into account the qualitative view, based on the inductive method. As a method of procedure, a case study was
used, and for the scope of the research, it was based preferably on three techniques of data collection, document
analysis, semi-structured interview and observation. The population object of this research is constituted, all the
teachers who teach 1st class in Primary School 1st and 2nd Degrees Eduardo Mondlane and the respective
students (these were part of the sample for observation). The sample was non-probabilistic, selected for
convenience. The research results showed that 69% of students have many difficulties regarding: speech
problems, word articulation and a very poor vocabulary, 18% have few difficulties in communicating in
Portuguese, and 12% have no difficulties at all. level of communication. It was also found that the Portuguese
language as a whole is only used in the room with only 25% of respondents, but this associated with the local
language is used with 75% of respondents, and the local language as a whole is not used, with 0 %. Teachers
present the non-use of the Portuguese language in the child's daily life and the fact that they did not enter pre-
primary education as the main factors that contribute to the occurrence of difficulties in expressing and
understanding the Portuguese language. It was concluded that, in order for language and communication to
develop in a progressive and unanimous way, it is essential that communication and dialogue climates be
formed between parents and the educator, as well as fostering in children the interest and pleasure in
communicating with the students. others, exploring various situations in large and small groups.

Keywords: Pre-primary education, expression, comprehension, Portuguese language.
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CAPITULO I: INTRODUCAO

1. Contextualizagdo

Segundo Silva (2012), a linguagem pode ser utilizada como instrumento de construcéo
rigorosa dos conhecimentos, ao mesmo tempo que ¢ um modo de expressdo e criatividade.
Deste modo, torna-se de vital importancia o desenvolvimento de competéncias de linguagem

oral e de abordagem a escrita na educacao pre-escolar.

O desenvolvimento da expressdo e compreensdo da lingua portuguesa é, pois, estruturante
para a constituicdo do sujeito e para o seu crescimento pessoal e social, interior e interpessoal.
Com isso torna-se imprescindivel descrever alguns indicadores de desenvolvimento
linguistico que visam desenvolver na crianca as capacidades de interagir com o mundo

através da fala.

E neste contexto que surge o presente trabalho, cujo Tema é: Importancia do ensino Pré-
primario no desenvolvimento da expressdao e compreensdo da Lingua Portuguesa, na 12
Classe. O mesmo tem por objectivo, ilustrar a diferenca existente entre alunos pré-

escolarizados e ndo pré-escolarizados, na compreensao dos contetidos da 12 Classe.

De referir que a pesquisa serd realizada na Escola Priméaria do 1° e 2° Gaus de Eduardo
Mondlane, tendo como foco alunos e professores da 12 Classe. Sera realizada por meio de
uma entrevista semiestruturada e analise do aproveitamento Pedagdgico do grupo alvo para os
anos 2018-2019.

O presente trabalho encontra-se estruturado em 7 partes ou capitulos:

No primeiro capitulo consta os antecedentes da investigacao, o problema e a justificativa, os

objectivos (gerais e especificos), assim como as hipoteses do trabalho.

O segundo capitulo apresenta a informacdo consultada em diversas obras, artigos e revistas
cientificas, nomeadamente, sobre definicdo de conceitos basicos (expressao, compreensao e
lingua), o ensino pre-primério em Mogambique, a transaccdo do pré-primario para o 1° ciclo
do ensino primario, dificuldades de aprendizagem (classificacdo das dificuldades de
aprendizagem, factores na origem das dificuldades de aprendizagem, dificuldades de
aprendizagem da Lingua Portuguesa) e importancia da linguagem no ensino pré-primario e 1°

ano do ensino primario.



No terceiro capitulo constam os passos seguidos para alcangar 0s objectivos. Desse modo,
para o presente trabalho, detalhou-se seguindo a l6gica da identificacdo do tipo de pesquisa,
método de abordagem, métodos de procedimentos, técnicas de recolha de dados, populacéo e
amostra, metodos de analise de dados, questbes éticas e limitacGes do estudo. No quarto
capitulo consta a apresentacdo e anélise dos resultados, composto pelos resultados dos dados
dos inquéritos aplicados, os resultados dos dados da observacdo e sugestdes para colmatar as
dificuldades de expressdao e compreensdo da lingua portuguesa na 12 classe. No quinto
capitulo consta a discussdo dos resultados. No sexto e ultimo capitulo consta as conclusdes e
sugestBes (sugestdes para colmatar as dificuldades de expressdo e compreensdo da lingua
portuguesa na 12 classe e recomendacdes para a direccdo da escola, professores, alunos, pais e

encarregados de educacao).

1.1 Delimitacéo da Pesquisa

Esta pesquisa aborda o tema: “Importancia do Ensino Pré-primario no Desenvolvimento da
Expressdo e Compreensdo da Lingua Portuguesa, na 1* Classe”. A pesquisa sera
desenvolvida na Escola Primaria do 1° e 2° Graus Eduardo Mondlane, distrito de Chicualacuala,
analisando como os alunos compreendem a lingua portuguesa. O estudo terd como intervalo

de analise, os anos 2018 a 2019.

1.2. Problema de investigacao

O processo de ensino-aprendizagem (PEA) em Mocambique é mediado através da lingua

Portuguesa.

Neste contexto, o desconhecimento da lingua portuguesa (lingua de mediacdo), implica
problemas na escrita e na leitura, aspecto que se reflecte na capacidade do aluno em
interpretar e produzir textos, afectando o aproveitamento pedagdgica em todas as disciplinas.
Por outro lado, o aluno com o minimo de dominio da lingua de mediacédo leva, de certa forma,

boa vantagem nos aspectos acima referidos.

No distrito de Chicualcuala, a lingua de comunicacdo (L1) é, de forma geral, Changana, isto
¢, muitas criancas atingem a idade escolar com um total desconhecimento da lingua
portuguesa. Na EPCEM, as criancas da primeira classe tem dificuldades em assimilar a
matéria devido a lingua de mediagdo usada, 0 que proporciona um aproveitamento
pedagogico baixo, e exigindo um esfor¢o por parte do professor na intervencdo pedagogica,

virada ao ensino da lingua.



Considerando que néo existe, ou se existem, sdo poucas as zonas em que as criangas passam
pelo ensino pré-primario, onde aprendem contetidos especificos para o aperfeicoamento da
lingua portuguesa, especialmente para as criancas que tem a lingua portuguesa como a
segunda lingua, constituiu preocupacdo para o pesquisador, facto que Ihe leva a formular a

pergunta de partida, cujo teor é:

e Qual é a importancia do ensino pré-primario no desenvolvimento da expressédo e

compreensao da lingua portuguesa para a crianca 1° ciclo do Ensino Primario?

1.3. Justificativa

A escolha desse tema justifica-se pelo interesse de querer aprofundar questfes ligadas a
“importancia do ensino pré-primario no desenvolvimento da expressdo e compreensdo da
lingua portuguesa”, evidenciando alguns indicadores que visam, sobretudo, desenvolver na
crianca, as capacidades de interagir com o mundo através da fala, porque a funcdo principal

da expressao e compreensao da lingua portuguesa é a de permitir a comunicacao.

A expressdo e compreensdo da lingua portuguesa no ensino pré-primario tem sido uma
preocupacdo, sabendo que é o primeiro degrau de um longo caminho educativo e que
contribui muito para o sucesso escolar futuro. Por outro lado, a crianga precisa ser estimulada
para falar espontaneamente, ela precisa desenvolver a sua imaginacdo, a capacidade de

improvisacdo, a0 comunicarem com 0S Seus pensamentos, sentimentos, emocdes e vivéncias.

Para Lopes (2010), a comunicagdo linguistica & um instrumento basico no ensino pre-escolar,
porque € pela linguagem que educadores e criangas interagem, que o educador motiva,
explica, questiona, controla, organiza, avalia e que a crianca constroi e representa as suas

aprendizagens.

Nesta perspectiva, € importante trabalhar o tema porque nas classes iniciais do ensino
primario existem dificuldades em muitos educadores de trabalharem a questdo linguagem e
comunicagdo com as criangas, ndo s0, como também existem criangas que apresentam varias
dificuldades em falar, comunicar, expressar com os educadores e com 0s colegas, por isso,
escolheu-se esse tema para poder compreender melhor esse fendbmeno e, na medida do
possivel, intervir por forma a conceder maior contributo. Luta-se por uma educacdo de
qualidade, porém néo se deve esquecer que ela comega com o nascimento da crianga.

Como académico o tema permitiu conciliar os conhecimentos adquiridos nas varias cadeiras

aprendidas ao longo do curso, como € o caso da Técnica de Expressdo e Redacg¢éo, Didactica



do Portugués, entre outras, em que se discutia a importdncia da comunica¢do no
desenvolvimento das competéncias de ler, escrever, contar. Sendo, também professor, acho
precedente esta pesquisa, na medida em que sera um contributo no sector de educacdo, no
sentido de se compreender a necessidade de se potenciar o ensino pre-primario como alavanca
para o desenvolvimento das competéncias anteriormente descritas, condi¢cdo fundamental o
melhor progresso em todo o ensino.

Socialmente, este estudo é relevante, pois vai despertar os fazedores do curriculo e a
sociedade em geral da necessidade de abragar o ensino pre-primario, dado que cria bases para
0 resto da aprendizagem da crianca. Também, julgamos que serd um contributo na
bibliografia sobre estas matérias, pois sdo poucos estudos que se interessam por estas

matérias. Assim, serd mais uma obra de consulta e para os futuros estudos sobre o assunto.

1.4. Objectivos
1.4.1. Geral:

» Compreender a importancia do ensino pré-priméario no desenvolvimento da expressdo

e compreensao da lingua portuguesa no 1° ciclo do ensino primario.

1.4.2. Especificos:

» Comparar o0 aproveitamento pedagdgico dos alunos pré-escolarizados e ndo pré-
escolarizados na 12 classe;

» Aferir as sensibilidades dos professores da 1% classe para com o seu trabalho de
lecionacao;

» ldentificar o nivel de dificuldades da expressao e compreensdo da lingua portuguesa
nos alunos da 12 classe;

» Propor solucdes para colmatar as dificuldades de expressdo e compreensdo da lingua

portuguesa na 12 classe.

1.5. Hipoteses do trabalho

Para esta pesquisa foram levantadas as seguintes hipoteses:

Hipdtese primaria:



= O ndo acesso ao ensino pré-primario é a principal causa que concorre para existéncia
de dificuldades de desenvolvimento da expressdo e compreensdo da lingua
portuguesa nos alunos da 12 classe.

Hipdtese secundaria:

= A familia, a escola, o professor, os conteudos e, sobretudo, a qualidade de ensino, sao
determinantes para o aluno da 1% classe no desenvolvimento da expressdo e

compreensdo da lingua portuguesa.



CAPITULO II: REVISAO BIBLIOGRAFICA

Este capitulo aborda a revisdo da literatura atinente a discussdo das palavras essenciais e
relevantes desta pesquisa.

2.1. Expressdo, compreensao e lingua: Conceitos

e Expressao
Uma expressdo é uma declaracdo de algo para da-lo a entender. Pode tratar-se de uma
locucdo, de um gesto ou de um movimento corporal. Assim sendo, existem diferentes formas
de expresséo de acordo com a linguagem utilizada. As mais habituais sdo a expressao oral
(que se concretiza através da fala) e a expressao escrita (através da escrita). Cada vez que uma
pessoa estabelece uma conversa com outra, esta a recorrer a expressao oral. De igual modo,
quando um individuo vai a caminhar na rua e encontra cartazes com informagdo (andncios,

publicidades, etc.), trata-se de expressdes escritas (Lopes, 2010).

Segundo Johnston (2011), denomina-se expressdo a toda manifestacdo de uma determinada
situacdo ou circunstancia. O termo é utilizado principalmente na manifestacdo do interior
animico de um ser humano. Desta forma se refere a diversos modos de expressdo que

explicam as possibilidades do homem em mostrar sua forma de pensar, sentir e experimentar.

Em suma, pode se perceber Expressdo como a manifestacdo de algo do seu interior, que pode
ser através do gesto, locucdo (oral ou escrita) ou de um movimento corporal.

Exemplo: Um sorriso perante algo agradavel.

e Compreensao

O conceito de compreensao segundo Moreno (2010), refere-se a accdo de compreender e a
faculdade, capacidade ou perspicacia de entender e assimilar as coisas. A compreensao é, por
sua vez, uma atitude tolerante e o conjunto de qualidades que integram uma ideia. A
compreensdo da leitura (ou de um texto), por outro lado, é o processo de elaborar significados
através da aprendizagem das ideias relevantes de um texto e da relacéo que se estabelece com

outras ideias prévias. Neste processo, o leitor interage com o texto.

Para Silva (2013), compreensdo é o ato de compreender, entender e assimilar algo. E
considerado um processo cognitivo, onde é necessaria a interpretacdo de determinada coisa

para que possa ser, posteriormente, compreendida pelo individuo. Quando se diz que uma



pessoa tem a compreensao de algo, significa que é dotada do perfeito dominio intelectual
sobre 0 assunto.

Sintetizando, Compreensdo é um acto ligado a cognicdo, que se reflecte em compreender,
entender e assimilar algo. Um individuo que compreende, tem o total dominio intelectual e é

ao mesmo tempo dotado de capacidade de fazer entender a outrem.

e Lingua

O conceito de lingua é inserida quando se trata especificamente de um cddigo verbal, um
conjunto de palavras que detém significado para determinado grupo. Podemos dizer que a
lingua é um tipo de linguagem. Séo exemplos a Lingua Portuguesa, a Lingua Inglesa e a
Lingua Brasileira de Sinais, utilizada pelas comunidades surdas, dentre outras (Moreno,
2010).

Segundo Johnston (2011), a lingua é um instrumento de comunicagao, sendo composta por
regras gramaticais que possibilitam que determinado grupo de falantes consiga produzir

enunciados que lhes permitam comunicar-se e compreender-se.

Desta feita pode se dizer que Lingua € idioma. Resume-se num conjunto de palavras
sistematizadas e que transmitem uma determinada mensagem, permitindo, assim uma
comunicacao.

Exemplo: Lingua Portuguesa, lingua changana, etc.

2.2. Ensino pré-primario em Mocambique

De acordo com um relatério divulgado em 2008 pelo Ministério da Mulher e da Acg¢do Social
do Governo Mogambicano, o pais possuia um milhdo de criancas em idade pré-escolar (de 3 a
5 anos). Acontece que apenas 4% tinha acesso ao ensino pré-escolar. Essas estatisticas cabem
apenas para as criangas que vivem nas zonas urbanas. As que vivem nas zonas rurais sequer

foram mencionadas no relatdrio (Timbane, 2009).

Uma outra abordagem com foco na educacdo do pais, com base em estudos desenvolvidos
pelo Banco Mundial, datada do ano de 2010, revela que 50% das criancas em idade escolar
tinham a época sérios atrasos de habilidades de pensamento critico e outros 25% delas

apresentavam atrasos na comunicacdo e desenvolvimento motor (Timbane, 2009).



Na base das estatisticas acima arroladas, resume-se que em Mocambique existem poucas
instituicdes de ensino Pré-escolar, e por via disso, muitas criangas ingressam na 12 Classe sem
se quer passar do ensino Pré-escolar. Para o caso do Distrito de Chicualacuala a situacdo é

pior dado que ndo tem se quer uma instituicdo do género.
2.3. Transicdo do pré-primario para o 1° ciclo do ensino primario

Ao completar seis anos a crian¢a sai da Educacdo Infantil (pré-primario) e ingressa no 1°
ciclo do ensino primério. No entanto, essa transicdo nem sempre é feita de maneira facil,

necessitando que novos olhares se direccionem para essa questdo (Stasiak, 2010).

Segundo Nogueira (2011), no momento em que 0s pequenos deixam de frequentar a
Educacéo Infantil e passam a ser alunos do 1° ciclo do ensino primério alteragBes devem ser
realizadas, porém ndo devem ficar restritas apenas as alteracBes estruturais. E necessaria
também uma renovacgdo na proposta pedagogica que serd desenvolvida nos Anos Iniciais.
Diante disso, entendemos que é necessario rever questdes quanto ao espaco pedagogico. E de

grande importancia que seu quotidiano ndo mude plenamente, mas seja de forma gradativa.

Quando a crianca faz a transicdo se depara com muitas coisas diferentes e novas das quais ja
estavam habituados na educacéo infantil, como sala de aula com carteiras individuais, horario
reduzido no parquinho e actividades massificantes. Compreender as criangas, ouvi-las e
considerar suas especificidades, € imprescindivel para a organizacao do trabalho pedagdgico,
por isso é relevante que os profissionais da area entendam a necessidade de agregar
conhecimentos sobre a infancia e as criancas, adquirindo na sua formacdo os conhecimentos
por meio de didlogo, deixando a vontade e sem um estranhamento muito brusco (Nogueira,
2011).

Das discusses acima constata-se que o ensino Pré-Priméario é crucial para as criancas, este
facto nota se na transicao deste para 0 ensino primario, em que a crianca se depara com coisas
aqui ja estava familiarizada, por exemplo, sala de aulas, carteiras, quadro, professor, entre

outros, inclusive a lingua da mediacdo (Lingua Portuguesa).

2.4. Dificuldades de aprendizagem

As dificuldades de aprendizagem tém vindo a ser uma area de interesse e de estudo por parte
de muitos investigadores ao longo dos anos. Inicialmente esta tematica era alvo de estudos na

area da medicina, pois pensava-se que as dificuldades de aprendizagem eram consequéncia de



uma disfungdo neuroldgica. Foram, contudo, identificados alunos com problemas de
aprendizagem cuja origem ndo poderia ser do foro neurolégico. Isto fez com que esta area
passasse a ser também do interesse de professores e psicélogos, que ja trabalhavam, no

terreno, para conseguir encontrar solugdes para os problemas revelados (Andrade, 2015).

Sanchez (1998), referido por Timbane (2009), ao mencionar a histéria das dificuldades de
aprendizagem, refere-se a existéncia de trés etapas que sdo: a etapa da fundacdo, a etapa dos

primeiros anos e a etapa da projeccao.

e Etapa da fundacdo: diz respeito ao periodo anterior a fundacgéo oficial do campo das
dificuldades de aprendizagem, periodo anterior a década de 1950.

e [Fase dos primeiros anos: marca o inicio do campo das dificuldades de aprendizagem.
Este acontecimento deu-se em 1963 quando Kirk, considerado o pai das dificuldades
de aprendizagem, utilizou o termo dificuldades de aprendizagem numa reunido em
Chicago que contou com a presenca de pais cujos filhos apresentavam dificuldades de
aprendizagem mas ndo possuiam nenhum problema mental.

e [Etapa da projeccdo: que data dos anos 90, fase em que houve uma grande evolugédo
no campo das dificuldades de aprendizagem. Nessa altura, foi realizada uma
conferéncia em Salamanca (1994) cujo “objectivo principal foi a discussdo da
educacdo de qualidade para todos os paises, bem como da educacdo inclusiva para

portadores de educacédo especial.

Com base nas analises acima arroladas podemos concluir que as dificuldades de
aprendizagem sdo uma éarea de estudo ja ha algumas décadas, sobre a qual diversos
investigadores desenvolveram estudos para analisar a origem das dificuldades de
aprendizagem. Primeiramente, esta era uma &rea trabalhada quase exclusivamente pela
medicina. Com a evolucdo das investigacGes, tornou-se também alvo do interesse da

psicologia e da educacao.

2.4.1. Classificacdo das dificuldades de aprendizagem

Como resultado da grande complexidade em conseguir uma definicdo consensual de
dificuldades de aprendizagem, encontrar um critério de classificacdo das mesmas, que seja
consensualmente aceite, também tem vindo a ser uma tarefa ardua. Desta forma, ao longo dos
anos, foram sendo propostas diversas classificagcoes de dificuldades de aprendizagem. Estas

diferem no que diz respeito ao critério utilizado pelo seu autor (Andrade, 2015).
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Segundo a classificacdo de Kirk e Chalfant (1984), citado por Timbane (2009), as
dificuldades de aprendizagem surgem em duas categorias: dificuldades de aprendizagem
desenvolvimentais e dificuldades de aprendizagem académicas. As primeiras subdividem-se
em primarias e secundarias, sendo que as primarias dizem respeito a atencdo, dificuldade do
individuo em concentrar-se em determinada tarefa, 8 memdria onde individuos com marcados
problemas de memoria visual ou auditiva podem ter dificuldades em aprender a ler, a soletrar,
a escrever ou a calcular, e perceptivas que dizem respeito a deficiéncias na coordenacao
visuomotora, na discriminacéo visual, auditiva e hepatica, nas relacGes especiais e noutros

atributos perceptivos.

Para Andrade (2015), as dificuldades secundéarias englobam as problematicas de pensamento
relacionadas com as operacfes mentais e a linguagem oral que sdo as dificuldades do
individuo para compreender a linguagem, integrar a linguagem interior e expressar ideias
verbalmente. No que diz respeito as dificuldades de aprendizagem académicas, estas
englobam as dificuldades de aprendizagem especificas na leitura, na escrita, na soletracdo ou
expressdo escrita e na aritmética, nomeadamente a dislexia, a disortografia, a disgrafia e

discalculia.

Dos autores acima pode se constatar que as dificuldades de aprendizagem classificam se em
desenvolvimentais, que resumem-se na problematica de concentracdo para um determinado
aprendizado, agravados por dificuldades de compressdo de linguagem, e as dificuldades de
aprendizagem académicas que se reflectem na fraca capacidade de leitura, escrita e na

soletracéo.

2.4.2. Factores na origem das dificuldades de aprendizagem

Existem, segundo Cruz (2012), diversos factores que contribuem para a ocorréncia de
dificuldades de aprendizagem, pois embora estas tenham uma base biolégica, nelas poderdo
intervir factores externos, como o ambiente em que a crianca estd inserida, que dita a
melhoria ou o agravamento dessas dificuldades. Pode-se, ainda, afirmar que o
desenvolvimento individual das criancas também é influenciado pela familia, pela escola e
pela comunidade. Todos os factores, quer sejam externos ou internos, dao origem a “grandes
diferengas, traduzidas pelo conceito de desenvolvimento socioeconomico e cultural, com

reflexos evidentes nos resultados escolares das criangas e dos jovens.
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No que diz respeito aos factores internos, denominados de factores bioldgicos, Santos e
Farago (2015), afirmam que os problemas de aprendizagem de uma crianca podem ter como
causas uma lesdo cerebral (traumas cranianos, hemorragias cerebrais, tumores cranianos,
febres altas, entre outros), erros no desenvolvimento cerebral (o funcionamento apropriado do
cortex cerebral é essencial para o pensamento e a aprendizagem de nivel superior),
desequilibrios neuroquimicos que acontecem quando qualquer mudancga no cérebro afecta os
neurotransmissores que vao prejudicar o correto funcionamento do cérebro e a
hereditariedade que também tem um papel importante no aparecimento de dificuldades de
aprendizagem. Estudos revelam que criancas com familias (pais e irmdos) com dificuldades

de aprendizagem tendem também a apresentar os mesmos problemas.

Passando aos factores externos, que os autores designam de influéncias ambientais, refere-se
gue os ambientes domeéstico e escolar da crianca afectam o seu desenvolvimento intelectual e
0 seu potencial para a aprendizagem. O ambiente familiar é importante para o
desenvolvimento das criancas, visto que um ambiente estimulador e encorajador em casa
produz estudantes com facilidade de adaptacdo e muito dispostos a aprender, mesmo entre
criangas cuja saude ou inteligéncia foi de alguma forma comprometida. Pelo contrério, as
criancas que vivem em ambientes familiares pouco estimulantes e com pouco apoio familiar
tendem a apresentar dificuldades de aprendizagem, demonstram pouco interesse nas aulas e

nédo tém grande predisposicdo para aprender (Santos e Farago, 2015).

Em relacdo ao ambiente escolar, pode-se afirmar que a escola deve proporcionar as criangas
ambientes favoraveis a sua aprendizagem, ou seja, o professor tem de encontrar estratégias
propicias a aprendizagem de todos os alunos. Assim, a escola, o professor, os conteudos e,
sobretudo, a qualidade de ensino, determinam, significativamente a aprendizagem em geral
(Cardoso e Silva, 2019).
“Os factores de origem de dificuldades sdo vastos, pois, existem os factores internos,
gue geralmente estdo mais viradas para a familia em que cada crianca vive. Muitas
das vezes, as criancas herdam com facilidade quase todos os costumes dos seus
progenitores, para além de que o ambiente familiar fornece para a crianca a
educacdo primaria, assim sendo, as familias podem ajudar o crescimento escolar das

criangas, assim como podem fazer o contrario. Por outro lado, a escola e todos seus
intervenientes sdo cruciais na salde académica dos alunos .

2.4.3. Dificuldades de aprendizagem da Lingua Portuguesa

As dificuldades de aprendizagem, manifestadas ao nivel da leitura, da expressao oral e da

escrita, podem estar associadas a diferentes transtornos como a dislexia, disgrafia e
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disortografia. A leitura e a expressdo oral sdo processos que implicam a linguagem, a
comunicacdo e a fala, numa primeira fase, as criancas desenvolvem a capacidade de
comunicar através de gestos, por exemplo, e sucessivamente vado adquirindo a linguagem e a
fala (Timbane, 2009). Segundo Cruz (2012), as criangas com dificuldades em comunicar sdo
geralmente criangas que ndo Sse exprimem correctamente, que trocam sons a falar, que

gaguejam ou que tém dificuldades em compreender o que 1éem e ddo muitos erros a escrever.

Para Lopes (2010), embora a leitura e a expressédo oral sejam aspectos que se relacionam nao
sdo sindnimos, pois cada um destes diz respeito a distintos aspectos do desenvolvimento
humano. A linguagem é uma actividade humana organizada como um sistema de sinais de
estrutura complexa que tém a propriedade de representar ou substituir a realidade e servem
para comunicar um numero praticamente ilimitado de significados, ou seja, a linguagem é
uma capacidade, uma forma de comunicacao exclusiva dos humanos e € utilizada para estes

expressarem 0S Seus pensamentos e ideias.

A linguagem oral surge ndo s6 como uma necessidade de aprendizagem mas também como
uma necessidade social, de comunicar, de informar e ser informado, de interagir com os pares
e com a sociedade. Este € um processo complexo em que surgem muitas dificuldades e que
podem ter na sua origem inumeros factores, nomeadamente deficiéncias funcionais, fisicas ou
cognitivas ou apenas de falta de estimulo, neste ultimo caso, quando a crianga se encontra
inserida num meio cultural menos favorecido, até num meio econémico mais pobre com

menos acesso a livros e biblioteca (Moreno, 2010).

Deste modo, torna-se fulcral estar atento aos sinais de alerta para se proceder a uma
intervencdo adequada e atempada. O professor tem de estar informado dos processos e
resultados esperados em cada um dos aspectos relativos a compreensdo e a producdo da
linguagem da crianga para, nas respectivas fases, identificar quais os desempenhos que se

encontram aquém daquilo que seria normalmente esperado (Moreno, 2010).

Segundo Silva (2013), a leitura € um processo complexo e, como tal, considera-se importante
definir o que € ler e 0 que esta pratica social implica. Deste modo, ler ¢ identificar palavras e
colocé-las juntas para conseguir textos significativos. Aprender a ler foi considerado como
sendo o dominio da habilidade para reconhecer palavras e adquirir um vocabuléario de

palavras visualizadas, ou seja, palavras conhecidas pela vista.

Segundo Santos e Farago (2015), ao nivel da leitura séo identificadas duas componentes

distintas, a descodificacdo e a compreensdo. A descodificagdo é o processo inicial para a
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aprendizagem da leitura, implica o reconhecimento das palavras e para a realizagdo de uma
correcta descodificacdo o individuo tem de entender como se relacionam os simbolos graficos
com 0s sons e adquirir os procedimentos de leitura de palavras. A compreensao é o principal
objectivo da leitura e visa compreender a mensagem que o texto transmite. A compreensdo de
um texto é o produto de um processo regulado pelo leitor e no qual se produz uma interac¢do

entre a informag&do armazenada na memoria daquele e a proporcionada pelo texto.

As competéncias a nivel da leitura e da escrita sdo adquiridas nos primeiros anos de
escolaridade e é nessa fase que na maioria das vezes se detectam as criangas que revelam
dificuldades de aprendizagem. Uma criancga que tenha problemas de leitura a partida também
tera dificuldades de escrita, e por isso pode-se dizer que estas sdo duas competéncias que se
encontram relacionadas (Santos e Farago, 2015).

Das analises feitas, com base nos varios autores, pode-se constatar que a passagem do preé-
primario para o 1° ano do ensino primario exige uma reflexdo significativa. A transi¢do de
uma etapa para outra envolve varia dificuldades a serem abordados, pois a crianca esta em
processo de desenvolvimento das competéncias a nivel da leitura e da escrita, sendo assim, o
professor tem a tarefa de estar informado dos processos e resultados esperados em cada um
dos aspectos relativos a compreensao e a producao da linguagem da crianga de modo a apoia-

lo nas possiveis dificuldades que cada crianca ira apresentar.

2.5. Importéancia da linguagem no ensino pré-primario e 1° ano do ensino primario

A funcdo da linguagem € a de permitir a comunicagdo entre as pessoas. SOmos seres sociais e
a linguagem permite-nos estabelecer e manter relagdes com os outros. A crianga desde cedo
utiliza a linguagem para se fazer perceber e para conseguir 0s seus intentos, com cerca dos 3
ou 4 anos as criangas usam a linguagem para se fazerem compreender e mostram-se

interessados nas formas impressas que aparecem nas suas vidas diarias (Silva, 2012).

Silva (2012), isto mostra-nos que, desde muito cedo, a crianga tem contacto com a linguagem
verbal e percebe que pode usé-la em seu beneficio. Para Andrade (2015), nesta primeira fase,
0 papel das familias € muito importante, na medida em que séo elas que permitem a crianca o
primeiro contacto com o fendbmeno da comunicagdo. Dai o papel das familias na estimulacéo
da sua linguagem. Para além da intervencdo das familias, as competéncias de comunicagédo

das criancas sd@o também favorecidas pelo meio, sendo igualmente de extrema importancia
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neste processo o contexto escolar, tendo em conta a frequéncia da educagdo pré-primério que

se considera determinante.

A linguagem pode ser utilizada, segundo Moreno (2010), como instrumento de construgéo
rigorosa dos conhecimentos, a0 mesmo tempo que € um modo de expressdo e criatividade.
Deste modo, torna-se de vital importancia o desenvolvimento de competéncias de linguagem
oral e de abordagem a escrita na educagdo pré-primério. Esta intencdo estd patente nas
OrientagOes Curriculares, que referem que a aquisicdo e a aprendizagem da linguagem oral
tém tido até agora uma importancia fundamental na educacao pré-primaria, pensando-se que a

leitura e a escrita s6 deveriam ter lugar no 1° ciclo do ensino primario.

Assim, torna-se importante o desenvolvimento de competéncias de linguagem oral e de
iniciacdo a escrita ja na educacdo pré-primaria, pois, como defende Silva (2012), a educacgéo
pré-priméaria é o primeiro degrau de um longo caminho educativo com peso decisivo no
sucesso escolar e social dos jovens e configura-se como um espaco de tempo privilegiado
para aprendizagens estruturantes e decisivas no desenvolvimento da crianca. Aqui, a
linguagem assume um papel importante como veiculo de comunicacdo gque da acesso ao
conhecimento do meio e do mundo que a rodeia. Também o papel do educador é relevante,
pois a ele cabe a responsabilidade de criar um ambiente saudavel e vantajoso para que isso

aconteca.

Segundo Andrade (2015), embora a maioria das crianc¢as ja chegue ao 1° ciclo com contactos
prévios com a escrita e a leitura, o 1° ciclo constitui uma etapa fundamental e determinante na
formagc&o e no percurso escolar dos alunos. E composto por um grupo de areas de contetido
onde o Portugués constitui um saber fundador, que valida as aprendizagens em todas as areas
curriculares e a aprendizagem da lingua desempenha um papel crucial na aquisicdo e no
desenvolvimento de saberes que acompanharam o aluno ao longo de percurso escolar e ao

longo da vida.

Embora na educacdo pré-primaria as criancas ja tenham tido contacto com experiéncias de
leitura e de escrita, é nesta fase que se da uma tomada de consciéncia da importancia da
escrita e da leitura e das diferencas relativas aos seus aspectos figurativos. O desenvolvimento
da consciéncia fonoldgica nesta fase assume também um papel importante como a base
fundamental para a aprendizagem da leitura e da escrita, em associacdo com 0 ensino

explicito e sistematico da decifracdo (Andrade, 2015).
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A expressdo e compreensdo da lingua portuguesa é fundamental para que as criangas possam
ampliar suas possibilidades de inser¢do e participacdo nas diversas préaticas sociais. A
capacidade de desenvolvimento da lingua portuguesa nas criancas € marcada pelas
possibilidades da passagem ou ndo pelo ensino pré-primario. Nesse contexto, tanto o ensino
pré-primario, assim como ensino primario tem a tarefa de ampliar, integrar e ser continente da

fala das criangas em contextos comunicativos para que ela se torne competente como falante.
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CAPITULO Ill: METODOLOGIA
3.1. Tipo de Pesquisa

Considerando o rumo que o problema toma, de referir que discutiu-se a abordagem do
problema de pesquisa, tendo em conta a visao qualitativa, pois de acordo com Brites (2007), o
método qualitativo permite pela sua natureza colher sentimentos, opinides, valores sociais
neste caso dos professores, por outro lado, porque a pesquisa qualitativa leva em conta a
juncéo do sujeito com o objecto e busca fazer uma exposicao e elucidacdo dos significados
que os professores e alunos (sujeitos) atribuem a determinados eventos, concretamente a
importancia do ensino pré-primario no desenvolvimento da expressdo e compreensdo da

lingua portuguesa.

3.2. Método de abordagem

A pesquisa baseou-se no método indutivo, que segundo Marconi e Lakatos (2007), é um
método de analise que parte do particular para o geral. O uso do método indutivo nesta
pesquisa reflecte a necessidade de a partir de um estudo realizado numa escola (Escola
Primaria do 1° e 2° Graus Eduardo Mondlane), se possa perceber a importancia das accdes

educativas ambientais no ensino primario.

3.3. Métodos de Procedimentos

Como método de procedimento, recorreu-se ao estudo de caso. E um estudo de caso uma vez
que procurou-se perceber a importancia do ensino pré-primario no desenvolvimento da
expressao e compreensdo da lingua portuguesa, estudando com profundidade uma unidade

escolar, neste caso a Escola Primaria 1° e 2° Graus Eduardo Mondlane.

3.4. Técnicas de recolha de dados

Para o alcance da pesquisa, baseou-se preferencialmente em trés técnicas de recolha de
dados, analise documental, entrevista semi-estruturada e observagdo. O trabalho teve como
ponto de partida a recolha de dados através de livros, revistas, monografias teses e artigos de
internet existentes que aborda assuntos sobre a importancia do ensino pré-primario no
desenvolvimento da expressdo e compreensdo da lingua portuguesa. Em seguida usou-se um
guido de questionario com perguntas abertas dirigidas aos professores com objectivo de obter

informacdo sobre a importancia do ensino pré-primario no desenvolvimento da expressdo e
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compreensdo da lingua portuguesa. Por fim a observacao directa consistiu em avaliar o nivel

de expressdo e compreensao da lingua portuguesa por parte do aluno.

3.5. Populacéo e amostra

Pela amplitude do tema e atendendo aos objectivos propostos, constitui populagéo objecto
desta pesquisa todos os professores que leccionam a 12 classe na Escola Primaria 1° e 2°
Graus Eduardo Mondlane (sendo no seu todo 4 professores) e os respectivos alunos (estes
fardo parte da amostra para a observacdo). Sdo no total 154 alunos, distribuidos em 4 salas. A

amostra foi ndo probabilistica, seleccionada por conveniéncia.

3.6. Modelo de analise de dados

Os resultados da pesquisa foram analisados de acordo com a técnica de andlise de conteddo
apresentado por Bardin (2014), e obedeceu as trés fases preconizadas na analise de contetdo
(pré-analise, exploracdo do material e interpretacdo dos resultados).

e Na fase de pré-analise, foi feita a leitura, organizacdo do material colhido e selec¢édo
das amostras que vdo de acordo com os objectivos da pesquisa para constituir o
trabalho.

e A exploracdo do material consistiu na defini¢do de categorias de analise com base nos
objectivos e perguntas de pesquisa, onde serdo definidas categorias como: criancas
com passagem no ensino pré-primario e criangas sem passagem no ensino pré-
primério. Nesta fase, foi feita a descricdo dos resultados, para cada uma das categorias
sera produzido um texto sintese, assim confrontando o texto que desenvolve os temas
provenientes das categorias elaboradas com a informacdo da revisdo da literatura

anteriormente definida no capitulo II.

3.7. Questdes éticas

Para a realizacdo do estudo foi feito um pedido de autorizacdo junto a Direccdo Pedagogica
da Escola Primaria do 1° e 2° Graus Eduardo Mondlane através da credencial fornecida pela

Instituicdo.

Igualmente, os entrevistados forom informados previamente sobre a garantia do anonimato
no tratamento dos dados disponibilizados, assim como da observancia de confidencialidade de

toda informacé&o recolhida no &mbito do estudo e dos objectivos do estudo.
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3.8. Limitacg6es do estudo

O estudo apresentou uma limitacdo apenas, relacionada com a escassez da informacao sobre
a importancia do ensino pré-primario no desenvolvimento da expressdo e compreensdo da
lingua portuguesa em Mocambique. Como forma de superar esta limitacdo foi necessario

recorrer a artigos publicados de abrangéncia internacional.
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CAPITULO IV: APRESENTACAO E ANALISE DE DADOS

Na analise dos dados obtidos nos questionarios aplicados, optou-se pela sistematizacdo dos
resultados de modo a transmiti-los de forma clara e precisa. Neste estudo optou-se por mais
de que um método. Fazendo referéncia aos métodos utilizados, os quais foram analise
documental, a observacdo directa e o inquérito: na primeira parte sdo apresentados oS
resultados relativos aos questionarios realizados com professores que leccionam a 12 classe e
depois os dados obtidos pela observacdo feita na sala com as criangas durante uma sessao de

10 aulas.

4.1. Apresentacdo de dados dos inquéritos aplicados

Realizou-se questionarios para conhecer melhor as percepcGes que cada professor que
lecciona a 12 na Escola Priméria do 1° e 2° Graus Eduardo Mondlane tem sobre a importancia
do ensino pré-primario no desenvolvimento da expressao e compreensdo da lingua portuguesa

das criancas na sala. No total foram quatro inquéritos.

No quadro a baixo (Tabela 1), pode-se constatar que dos dados obtidos referentes a
distribuicdo das dificuldades de trabalhar a lingua portuguesa com os alunos da 12 classe (na
componente comunicagdo) mostraram que 69% dos alunos, ou seja mais da metade dos
alunos apresentam muitas dificuldades quanto a: problema na fala, na articulacdo das palavras
e um vocabulario muito pobre. Pelo facto dos inqueridos trabalharem com alunos que provem
do ensino pré-primario e outros que tem usado a lingua portuguesa para se comunicarem em
casa, 18% apresentam poucas dificuldades de comunicar-se em portugués e, 12% nao

apresentam nenhuma dificuldade a nivel de comunicacéo.

Tabela 1: Dificuldades de comunicag&o.

Dificuldades de comunicacéo Frequéncia Percentagem

Muitas dificuldades (Problema na fala,

) ) . 107 69%
articulacdo das palavras, vocabulario pobre)
Poucas dificuldades (Problema na fala,

) ) o 28 18%
articulacdo das palavras, vocabulario pobre)
Nenhuma 19 12%
Total 154 100%

Fonte: Autor, 2021
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A leitura do quadro a cima no que se refere as dificuldades de comunicacdo da lingua
portuguesa mostra que todos os inqueridos encontraram alguma dificuldade ao trabalhar a
lingua portuguesa com os alunos da 1% classe, diferenciando-se em muitas e poucas
dificuldades.

Com o gréafico a baixo (grafico 1), pode-se ver que a lingua portuguesa no seu todo sé é
utilizada na sala com apenas 25% dos inqueridos, mas esta associada a lingua local € utilizada
com 75% dos inqueridos, e a lingua local no seu todo ndo € utilizada, com 0%.

Gréfico 1: Lingua que é mais utiliza para trabalhar com as criancas.

Lingua utilizada
80% - 75%
70% -
60% -
= 50% -
S 40% -
30% -
20% -
10% -
0% -

espostas

50%

Percentagem

0%

Ambas Lingua portuguesa Lingua local

Fonte: Autor, 2021

Os inqueridos afirmam que as criancas se expressam e compreendem com mais facilidade a
lingua portuguesa quendo essa € leccionada com o auxilio da lingua local, porque apesar do
ensino em Moc¢ambique se dar em portugués a lingua local € a lingua materna da crianca e,
ela esta mais habituada com essa lingua ja que no meio da sociedade e no seio familiar
comunicam-se através dessa lingua, excepto as criancas que frequentaram o ensino pré-

primario, estas ingressam no ensino primario com nogdes basicas da lingua portuguesa.

No grafico a baixo, relativamente aos “factores que contribuem para a ocorréncia de
dificuldades de expressdo e compreensdo da lingua portuguesa” verifica-se que 0s professores
apresentam o ndo uso da lingua portuguesa no dia-a-dia da crianca e o facto delas ndo terem
ingressado no ensino pré-primario como os principais factores que contribuem para a

ocorréncia das dificuldades de expressdo e compreenséo da lingua portuguesa.
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Gréafico 2: Factores contribuem para a ocorréncia de dificuldades de expressdo e

compreensdo da lingua portuguesa.
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Fonte: Autor, 2021

Percebe-se que para criancas que no meio da sociedade e no seio familiar ndo comunicam-se

através da lingua portuguesa tem o ensino pré-primario como uma etapa preparatdria para o

aperfeicoamento da expressdo e compreensdo da lingua portuguesa, assim as criangas que ndo

ingressam e ndo usam a lingua portuguesa no seu dia-a-dia tem muitas dificuldades de se

comunicarem em portugués.

No quadro abaixo (Tabela 2) sdo apresentados a percentagem de alunos que tiveram

passagem no ensino pré-primario, de destacar que sdo quatro (4) os inqueridos que leccionam

a 12 classe, 0 que resultou em uma avaliacdo feita em 4 turmas.

Tabela 2: Alunos com e sem passagem no ensino pré-primario.

Alunos sem passagem no ensino Alunos que tiveram passagem no
Turma/Sala pré-primario ensino pré-primario
Frequéncia Percentagem Frequéncia Percentagem
1 32 21% 4 2%
2 39 26% 2 1%
3 37 24% 1 1%
4 34 22% 5 3%
Total 142 93% 12 7%

Fonte: Autor, 2021
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Nota-se que dos estudantes que frequentam a 12 classe somente 7% tiveram passagem no
ensino pré-primario, justificando-se assim o porque do elevado nimero de estudantes com
dificuldades na comunicacdo da lingua portuguesa. Segundo os inqueridos maior parte dos
estudantes sem passagem no ensino pre-primario apresentam dificuldades na pronunciacao,
em formar fases, na articulagdo das palavras e na aprendizagem. Em contra partida, 0s
estudantes com passagem no ensino pre-primario apresentam-se mais preparados para encarar
a lingua portuguesa, pois esta ndo se apresenta a eles pela primeira vez e, as dificuldades
como pronunciacdo, formar fases e articulagdo das palavras foram sanadas no ensino pré-

primario (apesar de n&o ter sido feito pela totalidade).

4.2. Apresentacao dos dados da observacao feita aos alunos durante as aulas

Como ja foi citado no texto a cima (Tabela 2) a Escola Primaria do 1° e 2° graus Eduardo
Mondlane apresenta quatro turmas de 12 classe, das quais no seu todo contém 12 criangas com
passagem no ensino pré-primario, para a concretizacdo deste estudo observou-se as quatro
turmas, onde identificou-se as linguagens utilizadas pelos alunos e professores durante o

decorrer das aulas.

Na primeira parte observou-se as linguagens utilizadas pelos professores para com os alunos
nas actividades desenvolvidas quer no interior e exterior (caso da educacdo fisica) da sala.
Assim verificou-se que nessas actividades desenvolvidas os professores utilizam a lingua
portuguesa com auxilio da lingua local em quase todas as ocasides e, raras vezes utilizam a

lingua portuguesa apenas do inicio ao fim da aula.

O objectivo da observacéo foi de conhecer que tipo de linguagem os professores utilizam nas
actividades desenvolvidas com os alunos principalmente na sec¢édo da linguagem, verificou-se
que dos dados recolhidos na observacédo, os professores utilizam a lingua local para esclarecer
exemplos que os alunos ndo estejam a perceber e para traduzir algumas palavras que quando

ditas em portugués nao fica claro para os alunos.

Tambeém observou-se que os professores dao pouca importancia a lingua local, mesmo tendo
conhecimento de que € uma lingua que deve ser trabalhada ao leccionar em escolas situadas
em zonas rurais, pois sabe-se que a lingua local é de grande valia para o ensino aprendizagem

de um aluno que aprendem a lingua portuguesa pela primeira vez.

Os dados observados, indicam que tanto a lingua local como a lingua portuguesa é de grande

importancia na vida de um aluno com ou sem passagem no ensino pré-primario. A lingua
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local a sua importéncia deve-se pelo facto de ser a lingua mais utilizada em quase todas as
ocasides do convivio com as criangas, e a lingua portuguesa deve-se pelo facto de ser a lingua

patente no curriculo de ensino mogambicano.
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CAPITULO V: DISCUSSAO DOS RESULTADOS
5.1. Visao dos autores

Para Andrade (2015), a incorporacdo da lingua portuguesa no quotidiano pode ser dado
através da familia, mas tem sido mais eficaz no ensino pre-primario, uma vez que, o objectivo
primordial do sistema educativo é permitir e encorajar cada crianca a usar a lingua com o
méaximo de eficacia, quando fala, ouve falar, escreve e Ié. Segundo Moreno (2010), a
aprendizagem da lingua portuguesa deve centrar-se no desenvolvimento da expressao oral,
uma vez que o desenvolvimento da oralidade é de extrema importancia para as criangas no

ensino pré-primario e primario.

Fazem constar que a iniciacdo da lingua portuguesa deve ser feita através do contexto social,
de ouvir os professores a falarem portugués, estes constituem modelos linguisticos muito
importantes, e das experiéncias do quotidiano das criangas. Pode também ser concretizada
através da organizacao de jogos de linguagem realizados pela oralidade que levem a crianga a
identificar e nomear objectos, a alargar o campo vocabular, a construir frases simples.
(Cardoso e Silva, 2019).

Para Oliveira (2017), vé a familia e a sociedade como determinantes na educacdo linguistica
da crianca, ficando a ideia de que criancas que vivem em ambientes familiares pouco
estimulantes e com pouco apoio familiar tendem a apresentar maiores dificuldades de

aprendizagem da lingua portuguesa.

Havendo condi¢des, a inclusdo da crianga no ensino pré-primario torna-se mais viavel. Com a
orientagcdo do educador, as criangas sdo desafiadas a desenvolverem competéncias relevantes
para o seu crescimento linguistico. Elas prestam atencdo ao que o educador diz, seguem o que

esta a ser dito e identificam o essencial na mensagem.

Ser capaz de se comunicar de forma eficaz e adequada implica dominar um conjunto de
regras e usos da lingua, e o0 ensino pré-primario € um espaco privilegiado para proporcionar
oportunidades as criancas para se expressarem individualmente, interagirem verbalmente e,

deste modo, desenvolverem as suas capacidades de expressao oral.

Partindo do pressuposto de que é importante ensinar a crianca a ouvir falar e a expressar-se
adequadamente consoante 0s contextos e 0s objectivos da situacdo, existem actividades e
estratégicas que constituem sugestbes para promover ambientes ricos em oportunidades

comunicativas:
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« Ser um ouvinte atento ao que a crianga diz e servir de modelo;

« Criar uma rotina educativa que inclua diariamente ouvir ler ou narrar historias;

+ Estimular o gosto por ouvir poesias e can¢des em lingua portuguesa;

« Criar momentos para que as criancas narrem histérias em portugués, recorrendo a
diversos materiais e estratégias, por exemplo: livros com imagens, fantoches,

fotografias, objectos reais.

5.2. Visdo do pesquisador

Os resultados apresentados no estudo mostram que, as criancas terdo menor inibicao a falarem
guando se expressam através da lingua local (materna). Contudo, devem ser gradualmente
iniciadas na lingua portuguesa. Esta constatacao vai de acordo com os resuldados encontrados
no estudo feito por Andrade (2015) e Moreno (2010).

Os resultados referentes a lingua utilizada pelos professores (figura 1) mostram que é
necessario primeiro que se opte pela inclusdo da crianca no pré-primario e segundo que no
ensino primario se use a lingua portuguesa com o auxilio da lingua local, indo de acordo com

Silva (2012), que coloca o sucesso do aluno no uso da lingua local.

Apesar resultados referentes a lingua utilizada pelos professores colocarem o sucesso do
aluno no uso da lingua portuguesa com auxilio da lingua local, através da observacéo feita aos
alunos em sala notou-se que os professores devem fazer de cada aluno um melhor utente da
sua lingua local, desenvolver-lhes capacidades de argumentacao e de expressdo em contextos

diversificados.

Os resultados fazem-nos perceber que, para criancas que no meio da sociedade e no seio
familiar ndo comunicam-se através da lingua portuguesa tem o ensino pré-primario como uma

etapa preparatoria para o aperfeicoamento da expressao e compreensdo da lingua portuguesa.
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CAPITULO VI: CONCLUSOES E SUGESTOES
6.1. Conclusoes

A linguagem e comunicacgdo sempre ocupardo um lugar de destaque na educagdo pré-escolar,
pois € nestas idades que as criangas usufruem de um grau elevado de conhecimento de
vocabulario e aprendem a conjugar as palavras para a formacdo de frases. Para que a
linguagem e comunicacdo se desenvolvam de uma forma progressiva e unanime, é
fundamental que se formem climas de comunicacdo e didlogo entre os pais e o0 educador,
assim como fomentar nas criangas O interesse e prazer em comunicar com 0S 0utros,

explorando diversas situacdes em grande e pequeno grupo.

Assim, percebeu-se no decorrer do trabalho que em conjunto, pais, educadores do ensino pré-
primario e educadores do ensino primario, podem e devem ter uma grande preocupagdo em
conhecer e acompanhar todo o desenvolvimento intelectual, afectivo, social e linguistico da

crianca.

Tendo em vista os inquéritos aplicados, conclui-se que existem muitas dificuldades nas
criangas quanto a: problema na fala, na articulagdo das palavras e um vocabulario muito
pobre, e para colmatar essas dificuldades os professores sdo obrigados a recorrer ao uso da

lingua portuguesa com auxilio da lingua local.

Os principais factores que contribuem para a ocorréncia de dificuldades de comunicacdo da
crianga sdo: o ndo uso da lingua portuguesa no dia-a-dia e o facto de ndo terem ingressado no
ensino pré-primario. Assim, a hipétese primaria foi validada sucessivamente concluindo que a
inclusdo da crianca no ensino pré-primario é fundamental para a melhoria da sua linguagem e

comunicacao.

Com base nas observacdes feitas, conclui-se que a linguagem e comunicacdo é uma pratica
diéria das criancas, e percebeu-se que a lingua utilizada com maior frequéncia pelas criancas
fora da sala de aulas é a lingua local, podendo se concluir que as criancas ndo desenvolveram
e ndo possuem as condigBes necessarias para um bom desenvolvimento da linguagem e
comunicagdo. Poderdo necessitar de uma intervengdo precoce por parte da familia e do ensino
pré-primario para colmatar essas necessidades, pois no futuro poderdo originar dificuldades

de aprendizagem, sobretudo da leitura e da escrita.

Desta feita, fica validade a primeira hipdtese e os objectivos preconizados alcangados, com

base nos resultados obtidos no campo.
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6.2. Sugestdes

Uma das razdes para a realizacdo deste estudo é o facto de se verificar, em muitas situagdes,
um abuso no uso da lingua local como instrumento de comunicagdo, o que reduz as
possibilidades de desenvolver a competéncia da expressao e compreensao da lingua

portuguesa na criancga, assim sendo, sugere-se:

A Direccéo da Escola Primaria do 1° e 2° Graus Eduardo Mondlane

e Criacdo de parcerias, programas, ou integracdo em projectos que estimulem o

desenvolvimento da comunicagao verbal da crianga.

Aos professores da Escola Priméaria do 1° e 2° Graus Eduardo Mondlane

e Sugere-se que recorram frequentemente as finalidades do ensino e aprendizagem,
promovendo actividades onde as criangas tenham a oportunidade de praticar oralmente
a lingua portuguesa.

e Sugere-se, também, que os professores utilizem estratégias de reducdo da lingua local
em situacdes em que o recurso a essa lingua nao se justifique, e que promovam o uso

desse tipo de estratégias também entre as criangas.

Aos alunos da Escola Primaria do 1° e 2° Graus Eduardo Mondlane

e Sugere-se que os alunos se esforcem em praticar a lingua portuguesa ao se comunicar
com outras criangas na escola, no convivio com os seus familiares e na sua

comunidade.

Aos pais e encarregados

Que incentivem as criancas a usarem a lingua portuguesa para se comunicarem em casa, € se
estiverem numa familia em que a lingua utilizada para a comunicacdo é a lingua local,

recomenda-se a inclusdo da crianga no ensino pré-primario.
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Apéndice

Guido de Entrevista

Exmo (a). Senhor (a) Educador (a) / Professor (a),

Este questionario realiza-se no ambito da elaboracgéo do trabalho do final do curso,
na Universidade Politécnica. Solicitamos a sua colaboragdo sincera e ponderada,

pois dela depende a validacdo da investigacao.

Data da entrevista: / / . NUmero da ficha

Classe que lecciona o entrevistado . Sexo

I. Questdes relacionadas com o 1° ano do ensino primario.

1.1. Que dificuldades encontra ao trabalhar a lingua portuguesa com os alunos da 12 classe?

1.1.1. Qual é a lingua que mais utiliza para trabalhar com as criangas?

]

[ ]
a) Lingua local b) lingua portuguesa c) ambas

1.2. Que factores contribuem para a ocorréncia de dificuldades de expressao e compreensdo

da lingua portuguesa?

1.2.1. Como controlar ou minimizar o efeito desses factores?

I1. Questdes relacionadas com o ensino pre-primario.

2.1. Qual a percentagem de alunos que tiveram passagem no ensino pré-primario em sua

turma?
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2.2. Que dificuldades encontra ao trabalhar a lingua portuguesa com:

a) As criangas com passagem no ensino pré-primario.

b) As criancas sem passagem no ensino pré-primario.

2.3. Quais sdo as estratégias que os professores usam para que 0s alunos com e sem passagem
no ensino pré-primario estejam no mesmo nivel de expressdo e compreensdo da lingua

portuguesa.
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Guiéo de observacao

12 classe, turma:

Capacidade a observar: Expressao e Compreensao

Niveis de Expressao Niveis de Compreensao

Insuficiente | Suficiente | Muito bom | Insuficiente | Suficiente | Muito bom

O N OO B W DN

36

Insuficiente: Aluno com graves dificuldades de se expressar e comunicar em portugués.
Suficiente: Aluno que se expressa e se comunicas com alguns erros na linguagem.
Muito bom: aluno que se expressa e se comunica sem dificuldades.




