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Resumo

Este trabalho foi realizado na escola Primaria do 1° e 2° Graus de Guetsemane com objectivo de
Compreender a importancia da inclusdo Escolar na Educacao Primaria na EP1 e 2 de Guetsemane.
Terminado, percebemos que a maioria dos entrevistados entende que a EI tem em vista combater
a exclusdo e promover escolas para todos, assim como a integracdo de criancas com NEE em
escolas normais. Alguns encarregados dos alunos com NEE reconhecem que a escola retne
condicdes para favorecer um ensino adequado aos seus educandos, pois consegue aplicar algumas
estratégias que os levem a aprender no contexto da sua especificidade. Estudos revelam que a
implementacao da politica da EI encontra limites e dificuldades relativas a falta de formacéo dos
professores das classes regulares para atender as necessidades educativas especiais, além de infra-
estrutura adequada e condicGes materiais para o trabalho pedagdgico junto a criangcas com
deficiéncia. Neste ambito, foi feita a recolha e discussdo de dados através das revisdes
bibliogréficas, documentais, observacao e entrevista para professores, directorda escola, membro
do conselho da escola e encarregados de educagdo de alguns alunos da escola, das quais nos
permitiram discutir termos basicos do tema. Através dos mesmos foi possivel compreender o que
esta sendo feito, e 0 que devia ser feito na escola. A pesquisa contempla ainda Fundamentacéao
tedrica como: os desafios da comunidade escolar para a aprendizagem dos alunos com NEE;
Dificuldades de aprendizagem; Necessidades educativas especiais; Métodos a aplicar na educacédo
inclusiva dos alunos com NEE; Conceito de educacdo inclusiva; Contexto da Politica de Educacao
Inclusiva; Diferengas entre exclusdo, segregacdo, integracdo e inclusdo; Diferencas entre
integracdo e incluséo; e os desafios na implementacdo da Educacdo inclusiva em Mogambique. Os
resultados da pesquisa indicam que a incluséo é responsabilidade de toda a comunidade educativa,
desde o governo, professor, professor de educacédo especial, psicologos, pais e alunos com e sem
NEE.

Palavras - chave: Inclusdo; Inclusdo Escolar; Educacdo Primaria;
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1. INTRODUCAO

Este trabalho fala da Importancia da Inclusdo Escolar na educacéo primaria. Caso da 42 Classe
na Escola Primaria do 1° e 2° grau de Guetsemane”, com objectivo de compreender o seu
processo, importancia e algumas condigdes para aplicacdo da incluséo na educacdo. Temos como
0s objectivos especificos de caracterizar o contexto da implementacdo da educacdo inclusiva na
EP1 e 2; Identificar as estratégias de como trabalhar com Educandos com Necessidades educativa
especiais; e por fim explicar a importancia da inclusdo na educagdo Primaria na 42 classe no
periodo de 2018 2020.

Para elaboracdo deste trabalho baseamos em consultas bibliograficas e documental aliado as
técnicas de observacdo e entrevista aos responsaveis da Escola, através do qual percebeu-se a
importancia da inclusiva na educacdo primaria, para os alunos com necessidades educativa
especial.

O presente trabalho encontra-se estrutura em trés partes, sendo: primeira parte referente a
introducdo, onde incluimos todos elementos textuais, a segunda sendo da revisdo da literatura,
onde realizamos um enquadramento tedrico, acerca dos desafios da comunidade escolar para a
aprendizagem dos alunos com NEE; Dificuldades de aprendizagem;Necessidades educativas
especiais; Métodos a aplicar na educacdo inclusiva dos alunos com NEE; Conceito de educacéo
inclusiva; Contexto da Politica de Educacdo Inclusiva;Diferencas entre exclusdo, segregacao,
integracdo e inclusdo; Diferencas entre integracéo e inclusdo; e Os desafios na implementacdo da
Educacéo inclusiva em Mocgambique. E por fim terceira parte da apresentacdo e discussao dos
resultados, nesta fase sempre apresentamos as analises das nossas entrevistas, questionario e
observacdo. E, finalmente, as conclusdes e sugestbes acompanhadas pelas referéncias

bibliograficas.



1.1 Delimitacédo do tema
A pesquisa versa se sobre “A Importancia da Incluséo Escolar na educacéo priméaria. Caso da 42 Classe na Escola
Primaria do 1° e 2° grau de Guetsemane no periodo de 2018 2020 ”. O estudo sera realizado na escola acima

referenciada no distrito de Chibuto na provincia de Gaza.

1.2 Problematizacao de investigacao

A inclusdo escolar € um fendmeno politico e social, incontorndvel na actualidade do sistema
educativo nacional e internacional.

Estudos realizados em Mogambique, com destaque para o de Chambal (2007), reconhecem que a
inclusdo escolar resume-se as criancas com deficiéncia. A existéncia de divergéncias na
compreensdo da politica de El (educacdo inclusiva), pode gerar desarticulacdo entre aqueles que
desenham e os que aplicam essa politica, sobretudo no processo de reestruturagdo da escola para
atender a essa realidade.

Nessa perspectiva, mesmo que exista esforco de inclusdo de criangas com deficiéncia, prevalece a
preocupacdo referente a condicBes materiais, humanas e metodolégicas para atender as
necessidades educativas dessas criangas (ROSC, 2014).

Assim, aceitar a existéncia de escolas inclusivas implica assumir a reestruturacdo das escolas
regulares para também atenderem as situacdes da diversidade, posicdo que, na pratica, constitui
um desafio para os gestores escolares que actuam no dia-a-dia da escola mogcambicana, em geral,
e da Escola Priméria do 1° e 2° grau de Guetsemane, em particular.

Portanto, o acolhimento a todos de forma a usufruir de uma educacéo igual € um direito e deve
favorecer o crescimento e desenvolvimento de cada um na sua condicdo, o que implica a
reestruturacdo da escola para atender a essa realidade. Por isso, compreender a importancia da
inclusdo na educacdo primaria.

No entanto, na Escola Primaria do 1° e 2° grau de Guetsemane, constatou-se que a escola ndo foi
reestruturada para responder a demanda dos alunos com NEE, como recomenda a Declaracdo de
Salamanca (1994), que as criangas e jovens com necessidades devem ter acesso as escolas
regulares, que a elas se devem adequar atraves duma pedagogia centrada na crianca. Com efeito,
ndo possui condi¢cdes materiais e humanas que apontem para a existéncia de alunos com esta
necessidade. Facto que traduz este dado é que a falta de materiais didacticos que suportem a
presenca de criancas com NEE demonstra a divergéncia entre a vontade politica e a pratica no

contexto real de trabalho. Em adicéo a esta situacdo, os professores nao estdo preparados para a
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aplicacdo de metodologias e técnicas que promovam a realizacdo da inclusdo, e os pais ou
encarregados de educacédo ndo estdo sensibilizados ao acompanhamento dos seus educandos. No
entanto, uma escola inclusiva pressupde uma préatica centrada na comunidade, livre de barreiras de
natureza arquitecténica ou curricular, mas promotora de colaboracdo e de equidade (Rodrigues,
2006).

Perante este cenario surgem a seguinte questdo de pesquisa:

Ate que ponto o problema de incluséo escolar afecta todas as escolas e todo o sistema nacional?

1.3 Justificativa

Este trabalho, tem a particularidade de compreender a importancia da inclusdo na educacao
primaria no caso da 4a classe na EP1 e 2 de Guetsemane. Assim, a El reveste-se de grande
importancia pela sua actualidade e relevancia, isso por um lado. Por outro, os estudos realizados
na area que se debrucam sobre a importancia da inclusdo priméria sdo escassos em Mocambique,
por tratar-se de temas recentes. Assim, este estudo pretende:

Fornecer a comunidade escolar e a sociedade uma base de reflexdo e debate sobre a importancia
da inclusdo priméria.

No contexto académico, contribuir na promocdo e enriquecimento do debate tedrico sobre o tema
e fornecer linhas de pesquisa assim como informar estudos futuros relativamente ao tema.
Providenciar propostas validas ao MINEDH no tocante a El de forma a aprimorar as ac¢des
relacionadas a preparacdo dos gestores, e dota-los de métodos e estratégias que favorecam o
avanco efectivo da pratica; assim como prover as escolas de materiais que permitam a verdadeira
inclusdo, monitorar e avaliar os resultados que se alcancam com a inclusao.

Entretanto, para a construgdo de uma escola efectivamente inclusiva, é fundamental que haja um
processo de ressignificacdo de concepces e praticas no ambiente escolar, no qual os educadores
e 0s que estdo em formacao, passem a compreender a diferenca humana em sua complexidade.
Finalmente, a pesquisa torna se relevante para a comunidade académica uma vez que no final
servira de instrumento de consulta para os estudantes que pretenderem fazer o estudo na mesma
linha de pesquisa. Para além de sanar as dificuldades que os sectores de educacdo por exemplo

tem enfrentado.



1.4 Objectivos
1.4.1 Geral
v Compreender o processo da inclusdo Escolar na Educacdo Primaria na EP1 e 2.
1.4.2 Especifico
v’ Caracterizar o contexto da implementacdo da educacéo inclusiva na EP1 e 2;
v Identificar que estratégias usam para trabalhar com Educandos com Necessidades
educativa especiais;
v Usar os resultados desta pesquisa para divulgar novas praticas naquilo que a escola estiver
a fazer bem.
v Sugerir melhoramentos no tratamento das questdes da inclusdo Escolar na educacdo

Primaria na 42 classe;

1.5 Hipdteses de investigacao

Constituem respostas hipotéticas a questdo previamente levantada, as seguintes:

v" HO a EP1 e 2 de Guetsemane, apesar das suas condi¢des dificeis, faz um esforco para

aplicar politica da inclusdo Escolar na educacédo das criangas da 42 classe;

v' H1A EP1 e 2 de Guetsemane nao se esforcam por aplicar politica da inclusdo Escolar na
educacéo das criangas da 42 classe;



2. REVISAO DE LITERATURA

Este capitulo constitui a base tedrica do presente trabalho e tem como objectivo discutir diversos
autores sobre o tema em estudo, assim, apresenta 0s conceitos-chave da pesquisa, nomeadamente:
desafios, educacdo inclusiva, dificuldades de aprendizagem e necessidades educativas especiais.
O capitulo é importante porque auxilia a clarificacdo dos diversos conceitos e termos que sao
abordados ao longo do trabalho, dai a sua relacdo com as diferentes partes do estudo.

2.1 Os desafios da comunidade escolar para a aprendizagem dos alunos com NEE

A comunidade escolar desempenha papel fundamental para a aprendizagem dos alunos com NEE.
Gadotti (2010) perspectiva a educacao de qualidade a partir de todos os intervenientes: professores,
alunos e pais, de tal forma que se a qualidade do professor, do aluno, da comunidade for ruim, ndo
existird educacgdo de qualidade. Assim, cada um dos intervenientes deve realizar tarefas proprias
do seu campo de actuacéo a saber:

a) O papel dos gestores para a aprendizagem dos alunos com NEE

Para Pimenta e José (2016), directores ou gestores escolares sao profissionais que respondem por
uma &rea ou sector da escola, tanto no &mbito administrativo quanto no &mbito pedagdgico e
financeiro. O gestor escolar é o garante do sucesso da aprendizagem, pela missdo que lhe é
confiada, de estabelecer ligacdo com as diferentes areas. Ele proporciona orientagdo, direc¢cdo e
apoio. Por isso, deve proporcionar oportunidade para o envolvimento da comunidade (interna ou
externa) da escola impulsionando e agindo de forma mutua e conectada para o sucesso da educacéao
(Beira, Vargas & Goncalo, 2015).

Embora se reconheca a importancia do gestor na realizacdo dos objectivos da educacdo, Duarte e
Dias, (2016, p.15)" afirmam que a escola mogambicana ¢ afectada pela falta de uma gestao escolar
eficiente, e consequentemente a falta de controlo da escola e do seu funcionamento; a fraca
preparacdo e acompanhamento dos professores em sala de aula".

O desempenho do papel que cabe ao gestor requer um nivel de formacédo que o habilite para tal. A
falta de formacéo contraria 0 pensamento que considera consensual que uma melhor gestdo da
escola é a chave para o melhor desempenho dos alunos, dos professores, e para uma proficua
relacdo com os pais, encarregados de educagédo e a comunidade (MINED, 2012).

Assim, a boa gestdo implica a capacidade de mobilizar a participacdo de todos os intervenientes

na participacao activa, na tomada de decisdes e no acompanhamento da aprendizagem pelos pais



e encarregados de educacdo e no investimento para a formacao e capacitacdo dos professores,

portanto, de um aperfeicoamento continuo dos professores.

b) O processo de formacéo do professor para atender as NEE

A formacéo de professores constitui a base para uma educacdo de qualidade. O professor é uma
peca fundamental para a aprendizagem efectiva ou de qualidade do aluno, de forma a realizar os
objectivos da incluséo. Duarte e Dias (2016) consideram que embora a melhoria da qualidade da
educacdo ndo se resume apenas a essa realidade, a variavel formacdo do professor tem sido
considerada como sendo a mais importante, na analise da qualidade de educacao.

Porém, a realidade mogcambicana denota por um lado, que a qualidade € prejudicada pela expansao
explosiva da rede escolar, um nivel insuficiente de investimentos, sobretudo na &rea de formagéo
de professores, aquisicdo e distribuicdo de livros e materiais didacticos, a contratacdo de
candidatos ndo qualificados devido a escassez dos recursos financeiros, situacdo que aliada a
superlotacdo das turmas traduz-se numa profunda degradacdo das condi¢bes de trabalho dos
professores (MINED, 2012). Por outro, mostra que em Mogambique a formacao de professores
para a educacgdo basica ndo é feita em nivel superior e em cursos de licenciatura, salvo raras
situacBGes em que o proprio professor investe na sua formacéo superior™ (Junior 2012).

Essa situacdo limita a actuacdo do professor, pois para que os alunos aprendam efectivamente é
necessario acompanha-los, observa-los de perto, conhecé-los, compreender suas diferencgas,
demonstrar interesse por eles, conhecer suas dificuldades, incentivar suas potencialidades tracar
linhas tedricas e metodoldgicas mais adequadas a realidade de cada aluno (Ribeiro, Ribeiro &
Gusméo 2004;).

Em Mocgambique, o que afecta o processo de ensino aprendizagem é a incapacidade de os
professores dar assisténcia aos seus alunos devido a superlotacdo das turmas (Lobo & Ginja, 2011).
Para acomodar a situacao de alunos com NEE, Bule (2013) defende a necessidade de integracao
de disciplinas sobre NEE nos centros de formacéo de professores (CFP’s) e Institutos de formacao
de professores (IFP’s). No entanto, Nhapuala (2014) reconhece que embora estejam plasmadas
nos programas de IFP’s, a carga horaria € insignificante.

Portanto, as realidades apresentadas a partir dos autores mostram que de forma geral a formacéo
adquirida pelos candidatos a professores nos CFP’s e IFP’s é insuficiente para conduzirem um

processo que promova a qualidade de educacdo e uma efectiva inclusdo dos alunos com NEE



devido ao reduzido tempo de formacdo, ndo obstante a fraqueza dos programas de formacéo, o que
tem consequéncias directas na falta de competéncias dos seus alunos, dai a necessidade de apostar
na formag¢do docente como uma aprendizagem profissional ao longo da vida, pois o ‘saber docente’
se constrdi a partir do ingresso dos sujeitos no mercado de trabalho (Martins, Giroto & Souza,
2013). A auséncia de formagéo coloca o professor em desvantagem em relagéo as tarefas a realizar

em vista a inclusédo.

¢) Responsabilidade dos pais e encarregados na educacéo dos alunos com NEE

Embora ndo ocupem a funcdo de professores, os pais e encarregados de educacdo dos alunos
constituem um factor de sucesso para a aprendizagem dos seus educandos, pois a eles cabe o papel
de acompanhar, encorajar e apoiar nas diferentes tarefas. Ademais, o afecto constitui a base que
proporciona a seguranca das criangcas na aprendizagem, dai que a sua auséncia pode criar
distdrbios, como se refere Pinto e Fernandes (2015), bem como Rueda e Sisto (2006).

A realizacdo dos objectivos da aprendizagem depende da articulacdo entre todos os actores, pois
as decisdes a tomar, sobretudo no que diz respeito aos curriculos especificos individuais, devem
ser efectivamente partilhadas por todos os intervenientes, ja que pela natureza sdo sérias e dificeis,
e requerem também a intervencdo de técnicos, pais e auxiliares de accdo educativa (Cardoso,
2011).

Apesar do papel que devem desempenhar os pais e encarregados de educacdo na aprendizagem
dos seus filhos s&o poucos o0s que assumem essa responsabilidade. A sua auséncia na vida escolar
dos filhos e/ou educandos aumenta os desafios da realizacdo da El e aprofunda as dificuldades de
aprendizagem (DA), de que a seguir se ocupa o trabalho.

Portanto, é tarefa dos pais colaborar juntamente com a escola no acompanhamento aos seus filhos
fornecendo a informacdo necessaria, assim como apoio nas tarefas escolares para que a
aprendizagem contribua para o sucesso desejado. Por isso, a falta da conexdo entre os diferentes

intervenientes, cria desafios que afectam a comunidade escolar.

2.2. Dificuldades de aprendizagem
Barbosa (2015) designa dificuldades de aprendizagem (DA) como sendo transtornos de

aprendizagem e considera-as como uma perturbacdo no processo, pelo que ndo permite ao aluno



aproveitar as suas possibilidades para perceber, compreender, reter, memorizar e utilizar
posteriormente as informacdes obtidas.

As dificuldades de aprendizagem impedem a pessoa a aprendizagem da leitura, da escrita ou do
calculo ou a aquisicdo de aptidbes sociais (Correia e Martins, 2005). Elas podem estar
aparentemente relacionadas com problemas de comunicacdo, atengcdo, memoria, raciocinio, ou
mesmo aversao por tudo quanto exige raciocinio ou se manifestarem concomitantemente a eles.
Assim, Pinto & Fernandes (2015) apontam trés tipos de DA: a dislexia, a discalculia e a disgrafia.
As DA podem acontecer em pessoas normais, isto é, sem nenhuma deficiéncia.

Portanto, uma pessoa com DA exime-se de participar em diferentes actividades, seja ao nivel da
convivéncia, seja de aprendizagem ou o que implica o uso da memoria, da reflexdo ou tarefas
consideradas complexas. Os factores afectivos e motivacionais tém relacdo com o rendimento do
aluno, de tal modo que a estabilidade emocional, afectiva e relacional com a familia aumentam as
possibilidades de aprendizagem e bom rendimento escolar. Neste sentido, € muito importante o
conhecimento dos alunos, a sua histéria familiar por parte dos professores e a relacdo entre os
diversos intervenientes para o sucesso da educacdo e da El, em particular.

Assim, as DA devem ser analisadas considerando diversos factores: o de ordem individual,
familiar, social e escolar, o que pode levar a concluir-se que as pessoas com DA precisam de
métodos e estratégias diversas para que possam aprender, dai a integracdo no conjunto das NEE

(Instituto Superior de Ciéncias, 2013).

2.3. Necessidades educativas especiais

De acordo com o Instituto Superior de Ciéncias (2013) e com MEC (2012), o conceito de NEE
surge pela primeira vez, em 1978, com o relatorio “Warnock”, e refere-se ao ensino ministrado em
classes especiais ou unidades de ensino para criangas com determinado tipo de deficiéncia. Embora
se refira a esse periodo do seu surgimento, o MEC (2012) reconhece que foi adoptado e redefinido
a partir da Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) e passou a abranger todas as criancas e
jovens cujas necessidades envolvam deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem. Portanto, as
NEE englobam ndo so6 alunos com deficiéncias, mas todos aqueles que, ao longo do seu percurso
escolar, apresentam dificuldades especificas de aprendizagem (Instituto Superior de Ciéncias,
2013).



Embora ndo exista consenso na delimitacdo do conceito de NEE, todas as classificaces estdo
ligadas a problemas que afectam a aprendizagem escolar do aluno e que exigem recursos
educativos diferentes bem como acessos especiais ao curriculo (Cunha, 2006).

Os alunos com NEE séo todos aqueles que necessitam de apoio educativo especial no seu percurso
escolar. Para o sucesso desses alunos, destaca-se a necessidade de uma atencgéo especial por parte
dos pais que devem tomar uma parte no processo de acompanhamento aos seus educandos. Para
que tal aconteca, devem ser aconselhados, encorajados e apoiados no atendimento as necessidades
especiais dos seus educandos. Os professores, por sua vez, devem receber suporte adicional no
tocante a sua area apos a formacéo inicial.

E reconhecendo que estas criancas requerem maior apoio e atencdo que a sua educacdo deve
abranger uma multiplicidade de recursos para que cada um na sua individualidade usufrua da

possibilidade de aprendizagem adequada a sua necessidade.

2.4. Métodos a aplicar na educacéo inclusiva dos alunos com NEE

Os métodos de ensino sdo as acc¢bes do professor através das quais se organizam as actividades do
PEA e dos alunos com vista ao alcance dos objectivos do trabalho docente em relacdo a um
conteudo especifico (Libaneo, 2013,p. 167).

Através da aplicacdo de diversas estratégias, o professor conduz a aula de forma a alcancar os
objectivos. As vezes, a aplicagio de um determinado tipo de recurso didactico atinge os objectivos
educacionais propostos em uma dada situacdo e ndo em outra (Silva, Soares, Alves & Santos,
2012). Neste contexto, na educacdo inclusiva recomenda-se 0 uso de métodos que favorecam a
inclusdo e a aprendizagem conforme a condicdo de cada um.

Cardoso (2011) refere que a actuacao do professor na perspectiva da incluséo deve contribuir para
eliminar a competitividade. Nesse sentido, a heterogeneidade da turma deve ser vista como um
factor a explorar, por isso a necessidade de conhecer muito bem os seus alunos do ponto de vista
pessoal e sociocultural, de forma a valorizar essas caracteristicas no trabalho com eles. Também
deve ter conhecimentos pedagogicos que lhe permitam criar instrumentos de diferenciacdo
pedagdgica que se adequem a aprendizagem nas diversas ocasides (Santos & Rodrigues, 2014).
Santos e Rodrigues (2014) apontam a monitoria, o trabalho em grupo e o0s jogos, que estes

representam um importante instrumento de socializacéo e cognicéo.



A Agéncia Europeia para o Desenvolvimento da Educacdo Especial (2005), considera como

factores que contribuem para a inclusdo os seguintes:

a)

b)

d)

f)

9)

Ensino Cooperativo, que Cardoso (2011) designa trabalho cooperativo, apoiando-se no
facto de que os professores precisam do apoio mutuo e do de fora da institui¢do. O trabalho
cooperativo privilegia a cooperacdo em vez da competicdo, aspecto que contribui para
melhor desempenho, favorece-se a interac¢do positiva entre os alunos e desenvolvem-se
competéncias sociais.

Aprendizagem Cooperativa, designada por Cardoso (2011) aprendizagem de pares, 0s
alunos ajudam-se mutuamente, através da constituicao de grupos flexiveis, o que beneficia
a aprendizagem conjunta, pois o aluno que explica ao outro retém melhor e as necessidades
do aluno que esté a aprender sdo melhor respondidas por um par cujo nivel de compreensdo
esta ligeiramente acima do seu proprio nivel.

Resolucdo Cooperativa de problemas- consiste numa abordagem sistematica do
comportamento indesejavel na sala de aula. Inclui a definicdo de regras claras de sala de
aula acordadas por todos os alunos, a par de incentivos e de sangbes para 0S
comportamentos. Tem como vantagem diminuir a quantidade e a intensidade dos distdrbios
durante as aulas.

Grupo heterogéneo- refere-se a organizacao de contextos educativos onde alunos com a
mesma idade e com diferentes niveis de capacidades permanecem juntos na mesma turma.
Tem vantagens para o nivel cognitivo e socio emocional e desenvolve atitudes positivas
para alunos e professores face as criancas com NEE.

Ensino Cooperativo Eficaz- tem como base a supervisao, a concepcdo, a avaliacdo e as
expectativas elevadas e preconiza um enquadramento curricular comum com todos 0s
alunos.

Ensino por Areas Curriculares —a organizacdo do curriculo muda drasticamente. Os alunos
permanecem numa area comum, constituida por 2 ou 3 salas, onde tem lugar quase todo o
ensino. Uma pequena equipa de professores & responsavel pelo ensino por areas
curriculares.

Estratégias Alternativas de Aprendizagem — tem como propdsito ensinar aos alunos a

aprender e a resolver problemas.

10



Portanto, o uso dos métodos diferenciados € indispensavel para o alcance dos objectivos da
inclusdo. No entanto, reconhece-se que sua aplicacdo depende do nivel de formacdo que o
professor possui, que lIhe confere conhecimentos de formas de agir diante da diversidade da sala
de aula. Porém, constitui desafio se considerar que Mogambique ndo possui sélidos programas de
formacé&o de professores primarios que os capacitem para a diversidade de metodologias no &mbito

da educacdo inclusiva.

2.5. Conceito de educacéo inclusiva

A EI constitui uma politica cujo conceito é diversificado. No entanto, prevé a reestruturacdo da
escola para a integracdo da diversidade fisica, social e cultural do ser humano.

A definicdo mais simples é apresentada por Silva (2011), que entende a EI ndo sé como processo
de inclusdo dos portadores de NEE ou de distdrbios de aprendizagem na escola regular, mas
sobretudo a incluséo de todas as diferencas.

Para Stubbs (2008), a EI refere-se a um conjunto de estratégias, actividades e processos que
procuram fazer do direito universal para a qualidade uma realidade importante e apropriada para
a educacao.

Uma perspectiva convergente é apresentada por Ribeiro (2008), embora a considere um sistema
de educacao e ensino onde os alunos com NEE, incluindo os alunos com deficiéncia, sdo educados
na escola do bairro, em ambientes de salas regulares, apropriados para a sua idade (cronolégica),
com colegas que néo tém deficiéncias, onde Ihes sdo oferecidos 0 ensino e o0 apoio de acordo com
as suas capacidades e necessidades individuais.

Portanto, o exposto pelo autor supde que as escolas inclusivas estejam localizadas préximas das
residéncias dos alunos de forma a evitar longas distancias a procura de realizar esse direito,
conforme o recomendado pela UNESCO (1994). Nesta senda, abre-se uma forma de abordagem
que, apesar de ser idéntica a de outros autores, € voltada para o facto de que a EIl, enquanto
realidade orientada a diversidade, é possivel gracas a um conjunto de actividades e processos que
procuram a qualidade e a satisfacdo dos direitos do homem.

Para Dutra e Griboski (2005), a incluséo significa a transformacdo do sistema educacional, de
forma a organizar 0s recursos necessarios para alcancar os objectivos e as metas para uma

educacéo de qualidade para todos.
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Ussene e Simbine (2015) consideram que a incluséo relaciona-se com a possibilidade e privilégio
de conviver com as diferencas de forma a entender e reconhecer o outro e compartilhar com
pessoas diferentes. Assim, para Silva, a El esté ligada a igualdade de oportunidades, pese embora
as diferencas. Pode-se entender a questdo de direitos humanos e justica. Embora parta de uma base
de diferenciacdo no processo educativo, 0 autor aproxima-se a Rodrigues (2006), pois a sua
diferenciacdo remete a valorizacdo dos direitos assim como igualdade de oportunidades.
Portanto, o posicionamento dos autores aponta tanto para o facto de a El corresponder ao direito
de acesso para todos, assim como para o reconhecimento de que a escola deve ser estruturada de
forma a responder a todas caracteristicas do ser humano, enquanto um ser social de natureza
complexa, mas sujeito de direitos.
Para Rodrigues (2006, p.3), a EI "pressupde uma participacdo plena numa estrutura em que 0s
valores e préticas sdo delineados tendo em conta todas as caracteristicas, interesses, objectivos e
direitos de todos os participantes no acto educativo". De acordo com este autor, a EI constitui uma
pratica abrangente da situacdo real do ser humano e realizado de modo a que responda as
particularidades de cada um dos participantes. Entendido nesse sentido, aponta para a situacao da
educacdo de qualidade, por responder a diversidade dos seus intervenientes segundo as suas
especificidades.
Stainback & Stainback (1999, p.21) conceituam a EI como "a préatica da inclusdo de todos,
independentemente de seu talento, deficiéncia, origem socioeconémica ou cultural, em escolas e
salas de aula provedoras, onde as necessidades desses alunos sejam satisfeitas”.
No contexto da legislacdo mocambicana, a tematica sobre El é quase inexistente, salvo o aspecto
sobre a educacdo especial que remete para a integracao de criancas deficientes em escolas regulares
(Resolugdo n° 8/95 de 22 de Agosto).
A divergéncia na definicdo da incluséo levou Ainscow (2009) a sugerir cinco formas de tipologias
de conceituacdo da inclusao, as quais a perspectivam da seguinte forma:

a) Inclusdo referente a deficiéncia e a necessidade de educacao especial;

b) Inclusdo como resposta a exclusdes disciplinares;

c) Inclusdo que diz respeito a todos 0s grupos vulneraveis a exclusao;

d) Inclusdo como forma de promover a escola para todos e

e) Inclusdo como Educacéo para todos.

12



Assim, dependendo da realidade anterior a sua implementacéo, aqui € tratada no contexto da
integracdo das pessoas com deficiéncias e a necessidade de educacéo especial.

As diferentes concepcdes dos autores arrolados mostram que ndo existe consenso na defini¢do da
El. No entanto, apresentam alguns pontos comuns: o facto de que a incluséo se relaciona com a
educacdo em contexto de diversidade e que para isso requer a reestruturacdo de métodos, curriculos
e estruturas fisicas. Os diferentes conceitos arrolados ajudardo a compreender a razdo do

surgimento da El e auxiliara na percep¢éo da relacdo entre a deficiéncia e a El.

2.6. Contexto da Politica de Educacéo Inclusiva

Na legislacdo mocambicana é inexistente uma abordagem que se debruca sobre a politica de El.
Assim, deduz-se que se integra no contexto da massificacdo da escolaridade obrigatoria, assim
como da expansdo do acesso presentes na PNE. Nesse ambito, o MINED (2012) defende que a
educacdo € organizada de modo a abranger todas as criancas e jovens com deficiéncias ou
dificuldades de aprendizagem, as criancas em desvantagem como as chamadas superdotadas, as
de rua ou em situacao de risco, que trabalham, ou que apresentam situacdes diversas.

A prética da EI constitui assim uma abordagem que concretiza o previsto na Assembleia Geral das
Nacdes Unidas (1948) sobre os Direitos Humanos e na Assembleia da Republica de Mogambique
(2011), embora seja claro que a sua implementacéo carece de reformas a nivel das estruturas fisicas
das escolas, assim como dos métodos e meios que apoiem a sua efectivacdo de forma a satisfazer
as necessidades basicas da aprendizagem, principio que orienta a politica de EI.

Na Perspectiva de Nhapuala (2014), a EI amplia as oportunidades de todos os individuos,
independentemente das suas condicdes fisicas, sociais, econdmicas e culturais, de acederem sem
qualquer espécie de limitacdo aos beneficios da educacdo, em contextos inclusivos onde a
diversidade é reconhecida e valorizada de forma digna. No entanto, ao perspectivar-se a realizacao
desta pratica, demanda-se a utilizacdo de estratégias que favorecam a qualidade, pois a sua
implementacao sem obedecer aos procedimentos constitui um desafio que pode favorecer o avanco
da prética ou o seu fracasso.

A politica de EI constitui uma perspectiva nobre, mas de dificil compreensdo, pois cria
divergéncias que resultam em diversidade de situacfes devido a falta de consenso. Essas

divergéncias manifestam-se na existéncia de termos como integracéo e inclusdo (Silva &Nornberg,
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2013). Os termos aqui mencionados podem ser usados inter-comutativamente como segregacéao,
discriminacao, excluséo.

Assim, foi para combater a segregacgéo, exclusao e a discriminagéo que surgiu a El. Por isso, a sua
relacdo com o proximo ponto, que auxiliard na percepgdo de cada um deles e da sua relagdo. A
clarificacdo destes aspesctos é fundamental, pois constitui uma necessidade fundamental para a

compreensdo e efectivacdo da préatica da El.

2.7. Diferencas entre excluséo, segregacao, integracao e inclusao

A auséncia de direitos esta intimamente ligada a existéncia de diferencas que separam as pessoas
a partir de critérios diversos como: discriminacdo, exclusdo ou segregacao.

Exclusdo- refere-se "ao ato [sic] de excluir ou de ser excluido; ndo inclusdo; excecdo [sic];
afastamento ou tratamento injusto de pessoa (S) por se considerar que ndo se enquadra (m) nos
padrdes convencionais da sociedade, marginaliza¢do” (Dicionario Prestigio de Lingua Portuguesa,
2010, p.689).

Apoiando-se neste conceito, percebe-se que as pessoas que apresentam qualquer forma de
deficiéncia sdo as mais susceptiveis de serem colocadas na condicdo de "invalidas" ou "inlteis",
incapazes de adaptar-se ao ritmo de pessoas "normais”. Portanto, sdo marginalizadas e separadas
a parte da sociedade, e foram durante muito tempo desprovidos de direitos, sobretudo a educacao
numa escola nas mesmas condic¢des dos considerados "normais".

Reconhece-se que a deficiéncia ndo constitui o Unico factor de exclusdo, dentre outras pode-se
destacar a condicdo socio-econdmica e cultural que cria barreiras ndo s6 a nivel educacional como
também social e cultural (Schwartz& Nogueira, S/d). A exclusdo cultural recai sobre 0s grupos
étnicos mais fragilizados.

Para Jodelet (2001), a exclusdo é fendmeno diverso que segrega as pessoas cujas repercussdes
manifestam-se através de um afastamento, como a marginalizacdo, que mantém a pessoa a parte
de um grupo, de uma instituicdo ou do corpo social ou a discriminacéo, através do fechamento do
acesso a certos bens ou recursos, certos papéis ou status.

No entanto, para Wanderley (2001), a exclusao é vista como uma realidade do funcionamento do
sistema social, em que os excluidos ndo sdo somente os rejeitados fisicos, geografica ou
materialmente, mas de todas as riquezas espirituais, seus valores ndo sdo reconhecidos, o que

implica uma excluséo cultural.
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A exclusdo é uma questdo profunda que envolve o ser humano em todos os ambitos de sua vida,
as suas relacdes com o0s outros, as suas crencas, a ponto de que ser excluido equivale a ser-lhe
negado o direito de existir como pessoa.

Embora se entenda a exclusédo como separa¢do ou marginalizagdo ao ndo permitir a convivéncia
entre os diferentes, ela pode acontecer entre 0s "normais”, no contexto da sala de aula, quando néo
se atende a particularidade de aprendizagem de cada um (Victor, Drago &Chicon 2013). Assim,
pode acontecer mesmo com a difusdo da politica de EI sem criar condi¢Bes que a efective.

A segregacdo é um fendmeno relacionado com a excluséo, mas difere-se, pois Costa e Bartholo
(2014, p.3), servindo-se do Dicionario Aurélio, referem que a segregacdo constitui o "tratamento
desigual ou injusto dado a uma pessoa ou grupo, com base em preconceitos de alguma ordem, seja
sexual, religiosa, étnica, social, etc.". Neste contexto, entende-se que a segregacao recai sobre as
pessoas com deficiéncias, consideradas "anormais”, ou incapazes de ajustar-se no processo
educativo em condic¢des de igualdade com outros diferentes que frequentam a escola.

A diferenciacdo apresentada por estes autores no tocante a El leva a considerar que a exclusdo
consiste em ndo permitir o0 acesso a escola para as pessoas excluidas, enquanto a segregagdo agrupa
pessoas com determinadas caracteristicas num espaco proprio como é o caso das escolas especiais,
que foram consideradas pelos mentores do movimento inclusivo como meios de segregacao
(Sanches & Teodoro, 2006).

Apesar da existéncia de diferencas entre exclusao e segregacao, as duas préaticas relacionam-se, ou
possuem pontos de interseccdo, pois tanto quem € excluida como segregada esta desprovida de
convivéncia com os ditos "normais"”, e tem a sua base na incapacidade das pessoas sobre quem
recai a realidade.

Desta forma, a questdo da segregacdo, assim como a incluséao relaciona-se a qualidade e igualdade
de oportunidades na aprendizagem entre pessoas que apresentam caracteristicas diversas, sejam
elas fisicas, religiosas, étnicas ou mesmo de aprendizagem.

Assim, a inclusdo constitui um factor primordial que se fundamenta no reconhecimento do direito
da humanidade, pois segundo Sartoretto (2011), segregar a pessoa com deficiéncia é negar-lhe o
direito de viver num mundo real, € negar-lhe o direito de aprender pela convivéncia com pessoas
ditas ndo deficientes.

A clarificagéo das diferencgas e semelhancas entre segregacéo e excluséo permite compreender que

a inclusdo vem do verbo incluir, significa compreender, fazer parte de, ou participar de. 1sso
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implica que a participacdo é um factor fundamental que torna 0 homem enquanto ser humano com
0s outros, 0 que complementa a comunhao para a qual foi criado, ou ainda, o lado social que faz
sentido a sua existéncia (Sampaio & Sampaio, 2009).

Embora Varela (2014) afirme que excluir e incluir sdo duas partes da mesma moeda, Rodrigues
(2006) considera que a exclusdo € incompativel com a inclusdo. Porém, Dutra e Griboski (2005)
referem que a inclusdo é a transformacdo da escola a partir de um conjunto de principios. Para
Mendonga (2015), a inclusdo é uma inovacdo que exige um esforco de modernizacdo e
reestruturacdo das condicgdes actuais da maioria das escolas; por isso requer uma revolucéo de
paradigmas, pois ndo se resume a apenas colocar pessoas "diferentes” num local onde néo fosse
comum, mas significa ndo mais conceber as necessidades especiais como imutaveis ou
incapacitantes (Kafrouni&Pan 2001).

De um modo geral, pode considerar-se que a inclusdo busca a valorizagdo da pessoa na sua
condicdo, através de condicBes adequadas no processo de ensino aprendizagem.

Nesse sentido, para os autores, a inclusdo ndo constitui somente um movimento da educacéo, pois
é mais abrangente, de tal modo que se trata de um processo social do qual a escola faz parte e é
abrangida, por ser uma instituicdo social, mas ndo a encerra.

Por isso, para se ultrapassar a situacdo da exclusdo, a par da difusdo da inclusdo como politica
educativa, devem levar-se a cabo tarefas que defendam a inclusao social das pessoas inclusas nas
escolas que podem encontrar dificuldades de integracdo nas comunidades a que pertencem, pois a
exclusdo parte da sociedade e se estende a escola (Sawaia, 2001).

Desta forma, pode afirmar-se que foi no contexto da exclusdo, sobretudo dos alunos com
deficiéncia, que surge a politica de inclusdo, como uma forma de renovar e reestruturar a escola

para cumprir a sua misséo.

2.7.1. Diferencas entre integracéo e inclusao

De acordo com Sampaio e Sampaio (2009, p.41), etimologicamente, integracdo deriva do verbo
integrar, "que significa formar, coordenar ou combinar num todo unificado". Isso pressupde que a
pessoa integrada, no caso das deficiéncias possa vir a tornar-se igual, realidade que é impossivel,
pois cada individuo tem as suas peculiaridades. Partindo desse principio, a integracdo centraliza a
deficiéncia na pessoa que a possui exigindo-se dela sua reabilitagdo para que possa reingressar na

sociedade (Kafrouni & Pan 2001). No entanto, o conceito de incluséo parte do paradigma de que
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a deficiéncia ndo é responsabilidade exclusiva de seu portador, cabendo a sociedade modificar-se
para propiciar uma insercéo total de quaisquer individuos, independentemente de seus deficits ou
necessidades.

Para Mantoan (2003), integracdo refere-se mais especificamente & insercdo de alunos com
deficiéncia nas escolas comuns. Assim, a integracdo tem como objectivo inserir um aluno, ou um
grupo de alunos, que ja foram sujeitos a exclusdo, ao passo que a inclusao é ndo deixar ninguém
no exterior do ensino regular, desde o comeco da vida escolar.

Na mesma linha de pensamento, a concepcdo de Sartoretto (2011) leva a considerar que € do
conceito de integracdo que visava o processo de adaptacdo do aluno com deficiéncia que se passou
ao conceito de inclusdo.

Mesmo assim, para Rodrigues (2006) a inclusdo ndo constitui uma evolucédo da integracdo. Embora
Rodrigues apresente essa perspectiva, Sanches e Teodoro (2006), afirmam que foi da experiéncia
adquirida a partir da integracdo escolar que motivou a reflexdo em torno dos alunos excluidos,
sejam deficientes ou ndo, o que permitiu que se delineasse o caminho de inclusdo como forma de
promover o seu sucesso pessoal e académico numa escola inclusiva.

Portanto, embora ndo se concorde plenamente com estes autores, é passivel afirmar que a
integracdo tem uma relacdo com a inclusao, assim como com a educacdo especial, na medida em
que foram as experiéncias vividas nessas instituicdes que estimularam as reflexGes acerca da
necessidade da valorizacdo da diversidade no contexto da aprendizagem. Outrossim, a posicao de
Rodrigues (2006) diverge em muitos aspectos com a de outros autores no que tange a matéria, o
gue mostra o seu total afastamento em relacdo a matéria. Dessa forma, para Nascimento (2015), a
inclusdo questiona as politicas e a organizacdo da Educacdo Especial e regular e o conceito de
integracdo. A posicao da autora € a de que a inclusdo é incompativel com a integracdo, dado que
prevé a insercdo escolar de forma radical, completa e sistematica, pois todos os alunos devem
frequentar as salas de aula do ensino regular. Mantoan (2003) refere que a integracdo e incluséo,
embora tenham significados semelhantes, sdo usadas para expressar situacGes de insercao
diferentes e fundamentam-se em posicionamentos tedrico-metodologicos divergentes.

E importante a diferenciacdo entre inclusdo e integracdo para evitar a distor¢io em relacio ao
percurso a realizar com vista a uma efectiva inclusao (Silva & Reis, 2011), pois, embora 0s termos
integracdo e inclusdo sejam utilizados como sindnimos, existe entre elas uma diferenca real de

valores e de praticas. Nesse sentido, a integracdo tem uma concepcao de insercdo parcial porque o
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sistema preveé servicos educacionais isolados, reforcando a ideia de segregacdo, uma vez que as
pessoas envolvidas continuariam privadas em seus direitos.

Portanto, sdo diversas as perspectivas apresentadas para conceituar ou diferenciar a integracéo da
inclusdo. No entanto, pode-se aludir que o termo integracédo relaciona-se a presenca de alunos que
antes poderiam ser considerados "anormais” no contexto da escola regular. Essa integracédo poderia
acontecer no contexto de turmas concretas ou apenas a nivel da escola, mas em contexto especial.
A falta de clareza na diferenciacgdo entre integracdo e incluséo pode gerar desarticulagéo e causar
desafios aos diferentes actores que podem ndo encontrar diferencas nas duas praticas,
permanecendo alheios em relagdo aos passos a marcar em direccdo a efectiva inclusdo. Neste
ambito, a concepc¢do de Sartoretto (2011), segundo a qual a incluséo é resultado da evolucédo da
integracdo, parece aproximar-se mais a realidade da incluséo, pois percebe-se que foi o facto de a
integracdo contribuir ainda para a segregagdo, mesmo no contexto regular que se tera reflectido a
possibilidade de fornecer uma educacéo de qualidade para todos. E ainda, se considera a concepcao
de Mantoan (2003), quando refere que a inclusdo provoca mudancas de ordem educacional por
contribuir para o uso de metodologias que atingem a aprendizagem de todos de forma diferenciada.
O debate sobre as duas realidades esta presente em alguns autores que procuram diferencia-las,
pese embora a dificuldade em clarificar para o contexto mogambicano se trata de inclusdo ou
integracdo. Silva (2011) sustenta essa posicao, referindo que € muito importante a diferenciacdo
entre integracdo e inclusdo, por muitas vezes serem termos usados de forma confusa. Porém,
Mantoan (2003) refere que a nogdo de inclusdo ndo é incompativel com a de integracdo, porém
institui a insercdo de uma forma mais radical, completa e sistematica.

No contexto mocambicano, a dicotomia manifesta-se a partir da documentacdo legal, com
destaque para o0 SNE, a Lei 6/92 e a Politica Nacional da Educacdo, aprovada pela Resolucao n°
8/95, de 28 de Agosto, que estabelece que as criangas que apresentam um nivel de afeccéo organica
ndo muito agudo sdo enquadradas em escolas normais, mas com um atendimento especial e
individualizado, e que aquelas cujo grau de afeccdo se considera severo devem ser atendidas em
escolas especiais (Jona, 2013).

A ndo ser visto de forma evolutiva, considera-se esse posicionamento controverso, ndo realiza o
previsto que contempla a verdadeira inclusdo, e traz a tona a percepc¢ao de que embora o pais tenha

assumido internacionalmente a politica de El, ainda ndo criou as condi¢cGes materiais e humanas
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para a sua materializagdo conforme prevéem os documentos fundamentais, o que cria desafios para
a comunidade escolar.

Portanto, a inclusdo € uma realidade abrangente, faz referéncia a um conjunto de situagdes diversas
de vida do ser humano na sua vida em sociedade. Por isso, para Nascimento (2015), a distin¢do
entre inclusdo e integracdo esclarece que as escolas precisam passar por uma transformacao, para
que possam acolher todos os alunos em diferentes niveis de ensino.

O esclarecimento das diferencas entre a exclusdo, segregacgdo, integracdo e inclusdo evita a
desarticulagdo em relagdo aos passos a marcar com a implementacao da El, cuja pratica quando

mal concebida gera desafios para os envolvidos nesse processo.

2.8. Os desafios na implementacao da Educacéo inclusiva em Mogcambique

Em Mogambique, a EI € uma realidade nova, pois as politicas antes definidas destinavam-se a
massificacdo do acesso a educacao, como se pode depreender na PNE, através da resolucéo n° 8/95
de 22 de Agosto. A mesma politica consagra um item a Educacdo Especial que deve acontecer de
acordo com duas modalidades: a integracdo das criancas com nivel de afeccdo organica ndo muito
agudo em escolas normais sujeitas a um atendimento especial e individualizado e as com grau de
afeccdo severo a serem atendidas em escolas especiais. Esta realidade coloca em contradi¢do o
estudo feito por Rodrigues (2006) segundo o qual, a inclusdo ndo constitui uma evolucdo da
integracdo, ou por outra, a realidade de que a incluséo é incompativel com a integracéo.

Em Mocambique, no periodo em referéncia, ndo se falava da El. O objectivo do ensino especial
era proporcionar uma formacédo que permitisse a integracdo destas crianc¢as e jovens na sociedade
e na vida laboral (Jona, 2013).

Portanto, foi no contexto dos movimentos e politicas internacionais com destaque para a
Conferéncia de Jomtien (1990) e de Salamanca (1994), que Mogambique, acolhendo os apelos,
aderiu a implementacdo da politica de EI. Nesse contexto, atencdo especial ndo tera sido acautelada
quanto a estudos de viabilidade que assegurassem a tal implementacdo, ou acompanhamento do
processo de forma a se realizarem esforgos que favorecam o seu efectivo avanco.

Ao assumir esta modalidade, Mocambique abria-se para realizar um conjunto de reformas nos
diferentes ambitos escolares, no que se refere as mudancas arquitectonicas, formagdo de

professores e aquisicdo de diversos materiais para conduzir o rumo do processo.
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No entanto, a avaliar pelo tempo da formulacdo da politica ao nivel internacional (1994),
comparando com a realidade de Mocambique e o ano da implementacao (1998), pode referir-se
que a distancia entre as duas realidades foi muito exigua. O reduzido tempo de preparacdo, pode
conduzir a situacOes divergentes em que o previsto no papel € contraditorio com a pratica. Assim,
um dos maiores desafios da educacgdo inclusiva em Mogambique constitui a ndo realizacdo das
orientacdes previstas para a implementacdo da EI no que se refere a qualidade. Ussene e Simbine
(2015) e Chambal (2007; 2011) reconhecem que em Mocambique, a pratica da El consiste na
massificacdo de matriculas sem que esteja a ser realizada alguma accdo com vista a atender a
pratica.

O proposito da El é proporcionar a todos uma educacéo de qualidade, para que participem de forma
efectiva na construcdo da cidadania. Uma prética que se cinge a aumentar o nimero de criangas a
frequentar uma escola choca com as orientagdes sobre a realidade, pois 0 acesso ndao provoca o
impacto esperado, contrariando a questdo de educacédo de qualidade prevista com a implementacao
da El.

Sem eximir da esséncia democratica, participativa, solidaria e emancipadora da educacédo
inclusiva, Varela (2014, p.7), afirma que

“O que esta em causa ndo ¢ apenas a garantia do acesso a escola, mas sim a criagdo das
condicBes que assegurem (i) a igualdade de oportunidades de acesso, frequéncia e sucesso;
(ii) a adequagdo dos processos de ensino e aprendizagem as caracteristicas heterogéneas
dos alunos; (iii) a garantia do direito de todos a uma educacdo de qualidade, que, pelo seu
caracter multifactorial e multireferencial, deve ser encarada numa perspectiva sistémica,
holistica e integral, correlacionando os processos e os resultados, de modo a que o acto

educativo se traduza numa aprendizagem significativa e prepare os educandos para a vida.”

A falta da realizacdo do que se prevé em relacdo a préatica constitui verdadeiros desafios para a
inclusdo, de tal forma que Victor, Drago e Chicon (2013) consideram enganosa uma escola
inclusiva que consegue atender a um conjunto de solicitacbes, sem focar a sua atengdo no
conhecimento e nas aprendizagens, nicleo central do trabalho escolar e da incluséo.

De acordo com MINED (2012), o quadro geral de acesso a escola aumentou a proporcdo da
populagéo de 30,8% em 2002-03 para 37,3%, em 2008-09. No entanto, sdo preocupantes as altas
taxas de repeticdo e de desisténcia, a falta de qualidade do PEA e a reducdo do aproveitamento
escolar verificada desde 2008 em todos os niveis, mesmo com a introducdo do novo Curriculo para

0 Ensino Primario em 2004. Da mesma forma, Duarte e Dias (2016) apontam a evolucéo do
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sistema de ensino em diversas realidades, no entanto, mostram a sua preocupacao, com o baixo
nivel de desempenho escolar dos alunos, referindo que as taxas de aproveitamento registaram uma
queda a partir de 2008 em quase todos os niveis de Ensino Geral.

Esta pratica conduz a pensar que ao nivel tedrico foi implementada, em 1998, a politica de El,
mas, na pratica, esta a caminhar-se num processo de integracéo, realidade presente na PNE através
da resolucéo 8/95, de 22 de Agosto.

Portanto, torna-se claro que o maior desafio de Mogambique é transformar o processo educacional
de forma a corresponder a pratica da inclusdo em moldes que se aproximem as exigéncias impostas
pela politica, de forma a contrariar a concepcdo que considera que a escolaridade obrigatoria
ampliou o direito de acesso, mas nao se conseguiu estruturar para responder as exigéncias de sua
massificacdo, tornando-se assim uma institui¢do excludente (Arroyo, 1992).

Nestes termos, apesar dos dilemas e desafios que comportam, a EIl ndo constitui uma misséo
impossivel, sobretudo a mobilizacao dos diversos intervenientes como 0s 6rgdos da administracéo

educativa, as familias e os parceiros da escola (Varela 2014).
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3. CAPITULO Il: METODOLOGIA DA INVESTIGACAO

Segundo Marconi & Lakatos (2009: 83), metodologia é um conjunto das actividades sistematicas
e racionais que, com maior seguranca e economia, permite alcangar o objectivo, conhecimentos
vélidos e verdadeiros, tracando o caminho a ser seguido, detectando erros e auxiliando as decis6es
do cientista. Metodologia constitui um conjunto de formas estratégicas a serem operacionalizadas

para que se efective um certo fim.

3.1. Tipo de investigacio

Quanto a sua natureza é uma Pesquisa aplicada que objectiva gerar conhecimentos para
aplicacdo pratica dirigida a solucdo de problemas especificos. Segundo (PRODANOV &
FREITAS, 2013, p.51). Envolve verdades e interesses locais.

Quanto aos seus objectivos é Pesquisa exploratoria: onde segundo PRODANOV & FREITAS,
(2013, p. 51). E quando a pesquisa se encontra na fase preliminar, tem como finalidade
proporcionar mais informacdes sobre o assunto que vamos investigar, possibilitando sua definicao
e seu delineamento, isto é, facilitar a delimitacdo do tema da pesquisa; orientar a fixacdo dos
objectivos e a formulacdo das hipdteses ou descobrir um novo tipo de enfoque para o assunto.
Assume, em geral, as formas de pesquisas bibliogréaficas e estudos de caso.

Para efectivacdo da pesquisa, serd efectuado algumas consultas bibliograficas do conteddo
delimitado e dentro dos objectivos tragados.

Quanto ao tipo de Pesquisa é Qualitativa, onde para LAKATOS e MARCONI (2009), preocupa-
se em analisar e interpretar aspectos mais profundos, descrevendo a complexidade de
comportamento humano. Portanto, a pesquisa qualitativa neste trabalho sera utilizado para tratar
as informacdes colhidas no terreno sobre a importancia da inclusiva na educagéo primaria no caso
da 42 classe da EP1,2 de Guetsemane, com intuito de obter uma boa qualidade do ensino nos
educandos com Necessidade educativas especiais.

Quanto ao Método de abordagem é foi usado o Método indutivo — “sendo indugdo um processo
mental por intermédio do qual, partindo de dados particulares, suficientemente constatados, infere-
se uma verdade geral ou universal, ndo contida nas partes examinadas”. (PRODANOV
&FREITAS, 2013: 28), sendo assim, a pesquisa partiu de constatacOes particulares e inferiu-se

para uma verdade geral.
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Este método consistiu essencialmente, em buscar sustentos tedricos para compreender as lacunas

e trazer solucgdes que véo contribuir para a educacgéo inclusiva na nossa area em estudo.

3.2 Técnicas de Pesquisa
Neste trabalho vamos usar algumas técnicas para recolha de dados no campo, como € o caso da
guia da observacédo, entrevista e questionario.

A observacéao directa
Segundo Prodanov e Frietas (2013:104), nesta técnica, o pesquisador sabe quais o0s aspectos da

comunidade ou do grupo que sdo significativos para alcancar os objectivos pretendidos. Por essa
razdo, elabora-se previamente um plano de observacéo.

Por outra, E quando utilizamos os sentidos na obtencdo de dados de determinados aspectos da
realidade. Para este caso vai se usar a observacdo sistematica, onde a pesquisadora, antes da
colecta de dados, elabora um plano especifico para a organizacgéo e registar as informacoes.
Entrevista

Segundo PRODANOV & FREITAS, (2013:106) Entrevista é:

“A obtencdo de informagdes de um entrevistado sobre determinado assunto ou problema.
Pode-se ser: estruturada, ndo padronizada ou ndo estruturada: ndo existe rigidez de roteiro;
o investigador pode explorar mais amplamente algumas quest@es, tem mais liberdade para

desenvolver a entrevista em qualquer direc¢cdo. Em geral, as perguntas sdo abertas”.

A técnica de recolha de dado sera entrevista semi — estruturada, que podera estar acompanhada
com um caderno de anotacdes, como instrumento de recolha de dados.

Esta técnica permitira maior exploracdo dos sentimentos, ndo sé das perguntas pré definidas, pois,
pode pedir-se mais argumentacao e/ou explicacdo sobre a educacéo inclusiva aos directores das
escola, director distrital da educacéo e outros gestores escolares.

Questionario

E uma técnica de investigagdo composta por um conjunto de questdes ordenadas de acordo com
um critério predeterminado, que sdo submetidas a pessoas, com o proposito de obter informacdes
sobre conhecimentos, crencas, sentimentos, valores, interesses, expectativas, comportamento
presente ou passado, (GIL:2008, p.121).

Este instrumento serd usado acompanhado da entrevista para recolher informacdes sobre a
importancia da inclusdo escolar na educacdo primaria no caso da 4% classe na EP1,2 de

Guetsemane.
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Pesquisa bibliografica

Nesta pesquisa focalizou-se no estudo bibliografico por ser qualitativo e ser credivel para sustentar
conceitos tedricos que debrugcam sobre Educagéo inclusiva na formagdo do educando, colocando-
nos em contacto directo com todo o material ja escrito do tema.

Segundo PRODANOV & FREITAS, (2013), Pesquisa Bibliografico é:

“Quando elaborado a partir de material ja publicado, constituido principalmente de: livros,
revistas, publicacdes em periddicos e artigos cientificos, jornais, boletins, monografias,
dissertacdes, teses materiais cartograficos, internet, com objectivo de colocar o pesquisador
em contacto directo com todo o material ja escrito sobre o assunto da pesquisa”
(PRODANOQV & FREITAS, 2013).

Pesquisa documental,

Segundo GIL (2008) apaud PRODANOQOV & FREITAS, (2013:52) a pesquisa documental baseia-
se em materiais que ndo receberam ainda um tratamento analitico ou que podem ser reelaborados
de acordo com os objectivos da pesquisa. Define os documentos de primeira méo como 0s que néo
receberam qualquer tratamento analitico, como: documentos oficiais, reportagens de jornal,
cartas, contratos, diarios, filmes, fotografias, gravagdes etc. Os documentos de segunda mao sdo
0s que, de alguma forma, ja foram analisados, tais como: relatérios de pesquisa, relatérios de
empresas, tabelas estatisticas, entre outros.

Este método Sera usado para analisar alguns relatérios, programas do ensino, plano curricular, ou

outros artigos que sustentam o tema, 0s quais podem ser revistas, jornais e outros artigos.

3.3. Populacéo pesquisada

Segundo Prondanov & Freitas (2013: p.98), Populacdo (ou universo da pesquisa) é a totalidade de
individuos que possuem as mesmas caracteristicas definidas para um determinado estudo. A
definicdo da populacdo-alvo tem uma influéncia directa sobre a generalizacdo dos resultados.
Prondanov & Freitas (2013: p.98), Amostra é parte da populacdo ou do universo, seleccionada de
acordo com uma regra ou um plano. Refere-se ao subconjunto do universo ou da populagao, por

meio do qual estabelecemos ou estimamos as caracteristicas desse universo ou dessa populacéo.
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Tabela 1: Populacéo Pesquisada

Discricao Populacéo total Amostra
Direccéo 2 1
Professores 4 1
Membros do conselho escolar 18 1
Pais e encarregados de educacéo 150 5
Total 174 8

3.4. Resultados esperados

Esperamos que os resultados mudem forma de agir e a consciéncia dos pais encarregados de
educacdo, professores e a proprio conselho da escola em matéria de educacao inclusdo. Esperamos
que a escola cria condicdes de inclusdo na sua infra-estrutura. E que os professores descubram

mais a importancia e estratégias da inclusdo dos alunos com necessidades educativas especiais.
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4. APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Este titulo analisa, interpreta e discute os resultados do estudo sobre a Importancia da Incluséo na
educacdo Primaria na EP1° e 2° de Guetsemane no periodo de 2018 2020. Numa primeira fase,
em 4.1 sdo apresentados as condi¢Ges das salas por onde ocorreu o0 processo de ensino e
aprendizagem. E em 4.2 sdo apresentados os dados socio-profissionais da direc¢do da escola,
professores e encarregados de educacéo envolvidos no estudo, através da analise das entrevistas
de forma a perceber a interferéncia dos niveis de formacéo e experiéncia de trabalho e da relacéo
do familiar no alcance dos resultados da aprendizagem.

Apesar de tratar-se de um estudo de natureza qualitativa, este associou-se 0 método quantitativo,
na perspectiva de auxiliar a analise dos dados para melhor interpretacdo, atendendo que a
triangulacdo dos métodos reduz a subjectividade na analise, interpretacdo e discussdo. Assim, 0s
dados sao tratados com recurso a tabelas e graficos que ostentam o nome de figuras, ao passo que
0s da entrevista e observacgdo aparecem em forma de discurso, salvo algumas que sdo associadas
ao guia de observacdo. A andlise faz um cruzamentos dos dados recolhidos através da entrevista,
do questionario e da observacdo com o objectivo de conferir maior objectividade possivel ao

trabalho.

4.1. CondicGes Das Salas De Aulas
A escola apresenta salas de aulas convencional que reflectem de um modo geral, as condic¢des que
proporciona a realizacdo do processo de ensino e aprendizagem. Os alunos sentam-se em filas,

obedecendo distanciamento nas carteiras e todos apresentam se na sala mascarada.
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Figuras 1: uma conversa com alunos na sala de aulas da EP1 e 2 de Guetsemane.

TECN!
88 CAM@N

Fonte: Autores 20/4/2021
As salas apresentam escadas e rampas como ilustra figuras 2, com carteiras que permite sentarem

em dupla, com alguns materiais de ensino diversificado, onde os professores usam meétodos
interactivos, e os alunos relaciona-se de forma solidaria o que permite uma aprendizagem com
facilidade.

Figura 2: salas de aulas da EP1e 2 de Guetsemane
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Fonte: Autores, 20/04/2021
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4.2. Analise das entrevistas com professores e gestores da escola em estudo

A educacdo inclusiva € uma politica que tem em vista alcancar uma educacdo de qualidade,
baseada no principio de universalidade dos direitos do homem, reconhecido como Unico no
processo de aprendizagem e, como tal, merecedor de um tratamento especifico. Para observar a
implementacao da politica de EI na EP1 e 2 de Guetsemane, foram dirigidas as perguntas 1 e 2 do
guia de observacdo e entrevista administrados aos professores e gestores da escola em estudo. O
termo gestor engloba no trabalho duas realidades: directores e professores, havendo casos de
necessidade de especificacao.

As entrevistas foram feitas aos professores em particular a professora da 42 classe, a directora da
escola, um membro do conselho da escola e encarregado de educacdo de um aluno. De salientar
que s0 foi entrevistado quatro (4) elementos que serviram de amostra num universo de dezanove
(19) professores divididos em 11 do sexo masculino e 8 do sexo feminino. Quanto ao nivel
académico dos professores que participaram na entrevista parte do nivel béasico, médio e
licenciados. Com mais de dez (15) anos de experiencia no trabalho docente. Dos 4 professores
entrevistados ninguém ja tive oportunidade de uma formacdo em educacdo inclusiva. A escola
conta com um total de 849 alunos matriculados, porem, ndo foram incluidos na entrevista visto
que sdao menor de idade e ndo podia participar na entrevista que tem como privilégio, recolher
pontos de vista, opiniGes das pessoas responsaveis. A entrevista esta composta por 11 questfes
como iremos confirmar a seguir.

Portanto, indo para a primeira questdo que procura saber o que entende por educacéo inclusiva?

Recebemos seguintes depoimentos:
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Grafico 1: conceito de Educacdo Inclusiva

0 que entende por educacao inclusiva
m Educacéo inclusiva é o conjunto de criangas com ou sem necessidades educativas especiais,
sem olhar para o tipo de deficiéncia, raga, religido.

m Educacéo inclusiva é aquela que inclua todos os alunos incluindo suas particularidades e as
diversidades.

Educacdo inclusiva é a inclusdo de todas as criangas no processo de ensino e aprendizagem
sem olhar a sua raca, religido, muito menos a sua classe social nem deficiéncia.

P

50%

Fonte. Elaborado pelos autores com base no questionario aplicado.

Os dados do grafico 1 mostra que eles possuem uma certa informacédo no que tange a educacao
inclusiva, pois, as ideias aqui expostas convergem com abordagem de Stainback & Stainback
(1999, p.21) que conceituam a EI como “a pratica da inclusio de todos, independentemente de seu
talento, deficiéncia, origem socioeconémica ou cultural, em escolas e salas de aula provedoras,
onde as necessidades desses alunos sejam satisfeitas”.

Em Seguida temos a questdo que procura saber sobre 0s objectivos que se pretende alcancar ao

implementar a educacéo inclusiva, tivemos varias declaragdes:
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Grafico 2: Os objectivos que se pretende alcancar ao implementar a educacao inclusiva

Os objectivos que se pretende alcancar ao implementar a
educacao inclusiva

m Os objectivos que se pretende alcancar, € de transmitir conhecimento para qualquer crianga na
sociedade.

m Os objectivos que se pretende alcangar sdo que todas as criangas estejam munidas de
conhecimento basico que necessitam para a sua sobrevivéncia.

Os objectivos que se pretende alcancar sdo de promover a igualdade do género.

17%
33%

Fonte. Elaborado pelos autores com base no questionario aplicado.

Os resultados do gréfico 2 ilustram que os professores entendem que a EI € uma politica que tem
em vista favorecer que todas as criancas tenham direito a educacdo, independemenete da sua
condicdo, contribuindo-se assim para combater a exclusdo. Este entendimento é fundamental, mas
precisa de um suporte a partir das praticas de cada gestor, porque se assim acontecer caminhar-se-
a para uma sociedade onde as pessoas se ajudam mutuamente e onde cada um tem direito de ver
respeitada a sua integridade.

Entretanto, o proposito da El é proporcionar a todos uma educacdo de qualidade, para que
participem de forma efectiva na construcdo da cidadania. 1sso é sustentado por Nhapuala (2014),
ao afirmar que a El amplia as oportunidades de todos os individuos, independentemente das suas
condicdes fisicas, sociais, econdmicas e culturais, de acederem sem qualquer espécie de limitacao
aos beneficios da educacdo, em contextos inclusivos onde a diversidade é reconhecida e valorizada
de forma digna.

Questionando quando é comecou a ser implementada a nivel da escola e que adaptacGes

arquitectonicas foram realizadas para atender a politica de inclus&o.
Prof. El esteve presente desde existéncia do ser humano, mas teve peso nas escolas nos anos 2000.
Nesse ambito foram construidos salas com rampas, quadros numa altura adequada para atender
esses problemas.
Membro. A EI foi implementada desde que comegou a escola. As adaptacdes que foram realizados

sdo sensibilizacdes da igualdade.
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Directora. Desde os primdrdios existiu criangas com NEE, a sua implementacdo comecou a ter

peso no ano 2005.

As respostas destes foram divergentes, pois enquanto um referia que "comegou a ser implementada
na escola desde o inicio da escola, pois ele apresenta a realidade de inclusdo, que nao se resume
apenas a situacdo de deficiéncia. No entanto, naquela escola, os alunos sao identificados pelos
professores nas suas turmas e nao existem turmas especificas"; o outro afirmou que "iniciou em
2000, 2005 anos e que existem criangas com muitas necessidades, algumas com deficiéncias, e é
dificil trabalhar com esse tipo de criancas.

Portanto, a divergéncia quanto ao periodo, presumivelmente esteja relacionada com o
entendimento individual ou com a presenga de cada um na instituicdo. No entanto, reconhece-se

uma contradicdo, baseando-se nas experiéncias de dificuldades a que os dois fizeram mencéo.

A partir destes depoimentos, percebemos a fraca percepc¢do sobre as politicas da implementacéo
da EI em Mocambique. Portanto, foi no contexto dos movimentos e politicas internacionais com
destaque para a Conferéncia de Jomtien (1990) e de Salamanca (1994), que Mocambique,
acolhendo os apelos, aderiu a implementacgéo da politica de EI. Nesse contexto, atencdo especial
ndo terd sido acautelada quanto a estudos de viabilidade que assegurassem a tal implementacéo,
ou acompanhamento do processo de forma a se realizarem esforcos que favorecam o seu efectivo
avanco.

Ao assumir esta modalidade, Mocambique abria-se para realizar um conjunto de reformas nos
diferentes ambitos escolares, no que se refere as mudancgas arquitectonicas, formacdo de
professores e aquisicdo de diversos materiais para conduzir o rumo do processo.

Questionando-se sobre as atitudes dos professores face a educacao inclusiva?

Os nossos entrevistados afirmaram que as atitudes dos professores face a educacdo inclusiva, nota-
se 0 bom relacionamento, espirito de amizade, convidar as criangas para estarem sempre ao seu
lado; atender as particularidades que os alunos apresentam; uma parte dos nossos entrevistados
afirma que ndo tem sido facil se lidar com essas criancas com NEE porque os professores ndo tem
se beneficiado de alguma formacéo sobre El.

Questionando qual é a relacdo que a escola estabelece com os pais encarregados das criangas com
NEE?
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Prof. A escola estabelece uma boa relacdo com os pais encarregados das criancas com NEE,
sensibilizando — os e dizer para ndo se sentir diferentes dos outras criangas.

Membro. A escola abre espago para integracdo das criancas com necessidades educativas
especiais.

Directora. A escola estabelece uma boa relagdo com os pais encarregados das crian¢as com NEE,
no sentido de 0 mesmo se sentir se amparada tanto em casa quanto na escola e juntos prestar a

devida atencdo que a mesma necessita no processo de ensino e aprendizagem e no seu quotidiano.

Essas declaracdes convergem com posicionamento do Pinto e Fernandes (2015), e Rueda e Sisto
(2006), ao afirmar que embora ndo ocupem a fungéo de professores, 0s pais e encarregados de
educacgéo dos alunos constituem um factor de sucesso para a aprendizagem dos seus educandos,
pois a eles cabe o papel de acompanhar, encorajar e apoiar nas diferentes tarefas. Ademais, o afecto
constitui a base que proporciona a seguranca das criangas na aprendizagem, dai que a sua auséncia
pode criar distarbios,

Portanto, é tarefa dos pais colaborar juntamente com a escola no acompanhamento aos seus filhos
fornecendo a informacdo necessaria, assim como apoio nas tarefas escolares para que a
aprendizagem contribua para o sucesso desejado. Por isso, a falta da conexdo entre os diferentes
intervenientes, cria desafios que afectam a comunidade escolar.

Quanto a questdo que procura saber se a escola recebe algum apoio do ministério de tutela em vista
a implementacéo da politica de Educacdo inclusiva, todos foram unanimes em afirmar que a escola
nunca recebeu algum apoio.

Questionando que dificuldade a escola enfrenta no processo da implementacdo da politica de
incluséo

Membro. Uma das dificuldades que a escola enfrenta é falta do fundo.

Directora. As dificuldades que escola enfrenta para implementacéo da politica de inclusdo séo:
falta de capacitagéo; falta de material especifico; fraca infra-estrutura inclusiva.
Prof. Aponta falta de professores capacitados para lidar se com criangas com NEE; falta de

material adequado para cada caso segundo a necessidade que cada um apresenta.

A indo a Ultima questdo que procura saber as estratégias necessarias para ultrapassar as
dificuldades que se encontram, 0s Nnossos entrevistados apontaram: capacitar os professores;
construgdo de infra-estrutura inclusiva; e materiais didacticos inclusivos. Outros apontam:
proteger mais as criangas com NEE; maior colaboragdo com pais encarregados de educagéo do

material disponivel.
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Figura 3: entrevista com professores e director da escola.

&

Tecno
88 CAMON

Fonte: Autores 20/04/2021

4.3. Entrevista para Pais encarregados de educacdo da escola Primaria 1° e 2° Graus de
Guetsemane

A guia de entrevista para os pais encarregados de educacdo de criangcas com NEE na escola, esta
composto por 8 questdes, abertas. Esta foi dirigida a dona Gilda mée encarregada da aluna que tem
9 anos de idade, a mesma ingressou na escola com os seus 6 anos. A dona Gilda explica que a
decisdo de leva-la a escola foi por iniciativa propria. Afirma também que a direc¢do da escola tem
uma boa relagdo com a sua crianca, a escola presta muita atengdo nela e como ndo bastante
oferecem material didactico a ela. Indo a questdo que procura saber se durante a presenca do seu
educando na escola, sente que os professores e 0s colegas o apoiam, ela afirmou que a filha recebe
um apoio moral e material. Dai que diz ser uma grande vantagem leva-la uma crianga com NEE
para escola, porque o ambiente favorece para dar continuidade. Quanto a ultima questdo que
procurava saber o0 que a escola precisaria fazer para melhor responder a situagéo das necessidades
do seu educando, a dona Gilda afirma que é através do que faz a escola de apoiar, ajudando as
criangcas com NEE na compra de material escolar para elas se sentirem valorizado na escola e

sempre apoiar moralmente.

33



Entretanto, as declaracGes dos encarregados de educacdo de alguma forma convergem com
Cardoso, (2011), ao afirmar que a realizacdo dos objectivos da aprendizagem depende da
articulacdo entre todos os actores, pois as decisdes a tomar, sobretudo no que diz respeito aos
curriculos especificos individuais, devem ser efectivamente partilhadas por todos o0s
intervenientes, ja que pela natureza séo sérias e dificeis, e requerem também a intervencdo de
técnicos, pais e auxiliares de accao educativa

Enfim, apesar do papel que devem desempenhar os pais e encarregados de educagdo na
aprendizagem dos seus filhos sdo poucos 0s que assumem essa responsabilidade. A sua auséncia
na vida escolar dos filhos e/ou educandos aumenta os desafios da realizacdo da EI e aprofunda as
dificuldades de aprendizagem (DA), de que a seguir se ocupa o trabalho.

Figura 4: encarregada de educacéo de uma educando

T o

Fonte: Autores 20/04/2021
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4.4 Conclusdo

Esta parte apresenta as conclusbes e as sugestbes do estudo a partir do alinhamento entre os
objectivos e perguntas de pesquisa. Assim, o ponto de partida foi de compreender o processo da
incluséo Escolar na Educacéo Primaria na EP1 e 2 de Guetsemane no periodo 2018 a 2020.
Terminado a pesquisa cientifica percebe-se que a maioria dos entrevistados entende que a EI tem
em vista combater a exclusdo e promover escolas para todos, assim como a integracao de criangas
com NEE em escolas normais. Assim, pode-se afirmar que, apesar de certos professores nao
possuirem nenhuma formacdo ou capacitagdo orientada para o campo da El, eles tém um
entendimento diversificado sobre essa politica.

Nesse ambito, muitos professores estdo conscientes de que o direito a educacdo € universal,
independentemente das diferencas, sejam elas fisicas, religiosas raciais, étnicas, etc.

Alguns encarregados dos alunos com NEE reconhecem que a escola retne condi¢cdes para
favorecer um ensino adequado aos seus educandos, pois consegue aplicar estratégias que os levem
a aprender no contexto da sua especificidade.

Estudos revelam que a implementacgdo da politica da El encontra limites e dificuldades relativas

a falta de formacdo dos professores das classes regulares para atender as necessidades educativas
especiais, além de infra-estrutura adequada e condi¢Ges materiais para o trabalho pedagoégico junto
a criangas com deficiéncia, o que convergem com a primeira hipétese ¢{HO) que afirma que a EP1
e 2 de Guetsemane, apesar das suas condic@es dificeis, faz um esforgo para aplicar politica da
inclusdo Escolar na educacgéo das criangas da 42 classe.
Portanto, a falta de ac¢cGes no campo de formacao de professores mostra que a inclusdo na educacao
mocambicana esta a acontecer fora das orientacBes que regulam esta pratica. De forma geral,
embora se tenha confirmado a afectividade que alguns professores manifestam em relacdo as
criangas com NEE, através da entrevista e questionario, os professores afirmaram nunca terem tido
nenhuma capacitacdo, salvo aqueles que tiveram cadeiras de NEE durante a formacao.

Enfim, a EIl sé podera estar completa quando for alicercada em diferentes pilares: escolar,
académica e social, que envolve a participagédo das familias das criangas. No entanto, € importante
referir que o nivel escolar dos familiares exerce alguma influéncia, pois, dos encarregados
contactados como ¢dona Gilda), percebeu-se que 0s mais jovens e que tivessem um nivel escolar
avancado, ndo s6 mostravam preocupagdo com a aprendizagem dos filhos, como também com a

busca de alternativas, embora ndo tivessem sido satisfeitas.
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4.5 Sugestoes

Aos professores:

v
v

Aprimorem os métodos e estratégias que favorecam a El para todos os alunos;

Que acompanhem mais a situa¢do de cada criangca na sua historia pessoal, e dos seus
problemas para que possam desenhar estratégias ajustadas para cada caso;

Exijam e insistam na colaboracdo dos encarregados para que a aprendizagem dos seus
educandos resultem no sucesso;

Procurem aliar a pedagogia com o afecto, de forma que ganhem o coragédo das criancas

com dificuldades de aprendizagem para que desperte interesse na sua aprendizagem.

A Direccéo da Escola:

v

Para que desenvolva um projecto pedagdgico que tenha em vista a efectivacdo dos
objectivos de aprendizagem inclusiva;

Elabore relatdrios relacionados com a aprendizagem dos alunos com NEE;

Colabore com outras instituicdes como Saude, ONG’s, instituicdes caritativas, escolas
especiais que possam ajudar no acompanhamento de certos casos de alunos com maiores
dificuldades de modo que se realize os seus direitos;

Incentivem os pais e/ou encarregados de educacdo a adoptar praticas que contribuam para
que seus educandos desenvolvam auto-estima;

Mantenham colaboragdo com os decisores das politicas educativas de forma a fornecer
informacdes Uteis para o melhoramento dos programas educativos;

Sensibilize o Conselho da escola de forma a dar apoio as criangas com NEE.

Aos pais e/ou encarregados de educacao:

v
v

Que acompanhem mais o0s seus educandos de forma que a aprendizagem resulte no sucesso;
Colaborem com os professores e direccdo da escola fornecendo as informac6es necessarias
e acompanhamento para que o resultado da EI na escola tenha sucesso;

Fornecam aos professores a informacao necesséaria que favorecam o desenho de estratégias

adequadas a cada situagao.
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Apéndices

ENTREVISTA DO CONSELHO DA ESCOLA E DIRECCAO DA ESCOLA E
PROFESSORES

A presente entrevista € de caracter cientifico académico destinada a recolha de dados para
producdo de Monografia Cientifica com o propdsito de obtencédo de grau académico (Licenciatura
em ciéncias de educacdo) na Instituto Superior Aberto - ISA. A partir do questionario produzido
pela autora, sera possivel nortear a entrevista aos destinatarios de modo a compreender a

Importancia da Inclusdo Escolar na educacédo Primaria, e desta forma produzir-se o trabalho final do

curso.
Nivel de formacéo Idade area de formacdo instituicdo de
formacéo experiéncia de trabalho
1. Possui alguma formagéo sobre as NEE? Sim ; N&o

a) Qual é o tempo de duracéo

2. O que entende por educacdo inclusiva?

3. Quais sdo 0s objectivos que se pretende alcancar ao implementar a educacao inclusiva?

4. Quando é comecou a ser implementada a nivel da escola?

5. Que adaptacdes arquitectonicas foram realizadas para atender a politica de inclusdo?

6. Quais sdo as atitudes dos professores face a educacao inclusiva?

7. Existe um plano de capacitacdo dos professores para atender a inclusdo?

8. Qual é a relacdo que a escola estabelece com os pais encarregados das criangcas com NEE?

9. A escola recebe algum apoio do ministério de tutela em vista a implementacdo da politica de
Educacao inclusiva?

10. Que dificuldade a escola enfrenta no processo da implementacdo da politica de inclusdo?

11. Que estratégias sdo necessarias para ultrapassar as dificuldades que se encontram?
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ENTREVISTA DE ENCARREGADOS DE EDUCACAO da EP1 e 2 DE GUETSEMANE

A presente entrevista é de caracter cientifico académico destinada a recolha de dados para producgéo
de Monografia Cientifica com o propdsito de obtencdo de grau académico (Licenciatura em ciéncias
de educacgdo) na Instituto Superior Aberto-ISA.. A partir do questionario produzido pela autora, sera
possivel nortear a entrevista aos destinatarios de modo a compreender a Importancia da Inclusdo

Escolar na educagdo Primaria, e desta forma produzir-se o trabalho final do curso.

Idade Sexo Nivel de escolaridade grau de parentesco

1. Quantos anos tém o seu educando?

2. Ha quanto tempo comegou a frequentar a escola?

3. Alguém o incentivou a leva-lo a escola?

4. Qual é a relacdo que estabelece com a escola: directores, professores do seu educando?

5. Durante a presenca do seu educando na escola, sente que os professores e 0s colegas o apoiam?
6. Acha que traz algumas vantagens leva-lo a escola?

7. Acha que a estrutura fisica da escola o encoraja a continuar?

8. O que a escola precisaria fazer para melhor responder a situacdo das necessidades do seu

educando?
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GUIAO DE OBSERVACAONA AREA EM ESTUDO

Conteudo Observacao

Estrutura do edificio

Acesso as salas de aulas

Acesso aos balnearios

Organizacéo da sala de aulas

Funcionamento do PEA

Materiais de ensino

Caracteristicas dos alunos

Métodos de ensino

Atendimento as criancgas

Relacionamento entre os alunos

Comportamento dos alunos

1. Acesso a escola e sala de aulas
Escadas rampas
1. Acesso aos balnearios

Regulares inclusivos

2. Caracteristicas dos alunos

Deficientes sem deficiéncia

3. Organizacéo de sala de aulas
Carteiras duplas carteiras individuais

Materiais de ensino diversificados sem nenhum material

4. Funcionamento do processo de ensino aprendizagem
4.1 Métodos

Expositivos interactivos personalizados

5. Formas de atendimento as necessidades

Discriminatorias inclusivas indferentes

6. Relacionamento entre os alunos
Solidario aceitacao discriminagao indiferenca

7. Comportamento dos alunos

Aprendem com facilidade respondem as expectativas indiferentes
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